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1. INTRODUCAO

1.1. O presente relatdédrio refere-se ao conteddo e
funcionamento da disciplina de Introducdo a Economia,
funcionando no 1.Ano do curso de licenciatura em Economia
da Faculdade de Economia do Porto.

Tomando como referéncia fundamental a experiéncia
adquirida durante o ano lectivo 1986/1987, a estrutura que
agora se apresenta &€ uma proposta sobre e} seu
funcionamento futuro. Numa altura em que ainda existem
indefini¢des sobre o futuro prlanc de cursc, consideramos
avisado raciocinar na base da actual estrutura curricular
da licenciatura apresentando, complementarmente, algumas
glosas marginais sobre as altaracgfes a introduzir no caso
da entrada em funcionamento do novo plano de 1licenciatura
nog moldes globalmente definidos pelo Conselho Cientifico.

Se o) tempo de leccionac8do da disciplina de

Introducdo a Economia se reduziu ao ano lectivo ainda em
curso ndo deixou o autor de transportar uma experiéncia
adguirida durante mais de uma década de docéncia e as
preocupacdes pedagdgicas que o tém norteado nos nGltimos

anos.

1.2. 0 conteido de uma disciplina define-se na base
da convergéncia de diversos vectores: divisdo tematica
entre as diversas disciplinas da 1licenciatura, o que
pressupde a definicido de claros objectivos para esta;

ranorama actual do conhecimento cientifico; natureza
redagbgica a estabelecer no processo de transmissido do
conhecimento e seu controlo; modos globais de

funcionamento da instituicio.

Os pontos "Condicdes envolventes ac funcionamento de
Introducio a Economia” e "A propdsito das questdes
redagbdgicas” permite explicitar os vectores da integracéio
na licenciatura e da pedagogia. “"Uma experiéncia a
considerar” reflete o entrecruzamento das preocupacdes
anteriores com o conteido do conhecimento cientifico a
transmitir, o gque é completado com a proposta de "Programa

de Introducdo a Economia”

Tratando-se de uma disciplina com grande vastidio
temdtica, como a que se refere no presente relatério --
numa generalizacdo simplista mas vaAlida, dir-se-a que
agqualquer assunto de Economia é susceptivel de referéncia
desde que assuma uma forma de facil assimilacdo pelos
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alunos e se integre numa sequéncia tematica pedagdgica e
cientificamente vdlida -- n8o nos pareceu oportuno fazer o
ponto da situac8doc do actual nivel de desenvolvimento
cientifico dos assuntos com ela relacionados. Bastara
recordar a amplitude dos seus objectos cientificos e o
caracter aberto das suas problematicas; a riqueza tedrica
da sua conflitualidade interna, com correspondente
disseminacéo por maltiplos paradigmas e correntes
institucionalizadas; a crise tedrica actualmente
existente, cujos tracos principais referimos em alguns dos
nossos trabalhos. Bastara recordar tudeo isso e analisar a
forma como se espelha na proposta de programa.

No encontro entre as vertentes pedagdgica e
cientifica, nenhuma pode ser subestimada: ndo ha boa
transmissdo de conhecimentos sem um correcto conteudo e
este ndo se converte em patriménio cultural do aluno sem a
ajustada pratica pedagdgica. Recorde-se, contudo, que uma
disciplina ¢é um segmento dum processo de transmissdoc de
conhecimentos onde a componente investigacéo fornece
alicerces e bases de conhecimento mas n8o pode assumir o
centro do processo. Porgue "a relacldoc com ¢ saber € uma
rede extremamente densa de interconexdes a varios niveis
entre operacdes logicas, figuras retdéricas, observagdes
factuais, Jjuizos morais, sedugdes estéticas, situacgdes
contextuais e decigbes econdmicas " (1) e estamos perante
uma disciplina do primeiro ano, a pedagogia assume um
destaque especial. Este facto e em contrapartida com a
reduzida importéncia que ela tem assumido na Universidade
fazem com que destagquemos frequentemente as vertentes
predagdgicas.

0 altimo ponto do presente relatédrio, "Inovacdes que
se impbem” pretende lancar pistas de trabalho futuro aos
niveis cientifico e pedagdgico, eventualmente importantes
mas insusceptiveis de aplicacdo imediata.

1.3. E imperioso uma palavra de agradecimento a
todos aqueles com quem aprendi muito do que hoje sei. Uma
palavra de particular carinho para quem me mostrou a
relevancia do ensino no processo de transformacdo social e
me alertou para muitas das questdes referidas no presente
relatério.

Neste agradecimento genérico englobo meus antigos
prrofessores, colegas de +trabalho e alunos, mas sera
legitimo salientar os contributos do Prof.Dr. Daniel Bessa
e Drs. Helder Silva, Carlos Epifénio, Isabel Godinho e
Octavio Gongalves -- colegas no esforco de reestruturacido
de Introducioc a4 Economia realizada durante o presente ano
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Um

ultimo agradecimento ao
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2. CONDICOES ENVOLVENTES DO FUNCIONAMENTO DE
INTRODUCAO A ECONOMIA

A disciplina de Introducdo a Economia é leccionada
no primeiro ano de licenciatura em Economia da Faculdade
de Economia do Porto. Corresponde-lhe 7  horas de
escolaridade semanal, repartidas entre aulas tedéricas e
praticas, com 3 e 4 horas respectivamente. Tal coloca
questbes de articulacido vertical, a montante com o ensino
secundario e a juzante com disciplinas de Macroeconomia e
Microeconomia, ambas do 2.ano, e horizantal, nomeadamente
com Histéria Econdmica Geral, Matematica e Ciéncias

Sociajs. Estas sdo as primeiras questdes a analisar.

0 posicionamento da disciplina na formacdo dos
docentes -- tem sido politica do Conselho Cientifico
atribuir & Introducido a4 Economia a funcido de formacdo dos
novos assistentes estagidrios chegados a instituicdo --
condiciona © seu funcionamento, ndoc tanto quanto ao
contendo mas no que diz respeito aos métodos utilizados.
Por isso a sua explicitacdo em ponto separado.

Nas ultimas linhas retiram-se 08 respectivos
ensinamentos.

2.1 ARTICULACAO COM O ENSINO SECUNDARIO

Um aluno do 1l.ano da Faculdade de Economia pode ter
como habilitactes o 12. ano, o antigo 7. ano ou provir de
outros cursos. O namero dos que se encontram na segunda e
terceira situacdes &€ relativamente diminuto. 0Os que se
encontram na primeira sio a grande percentagem.

Sem desprezar os direitos das minorias a uma
adequada articulacido tematica, aspecto nem sempre facil, é
sobre o8 conhecimentos dos alunos que tém o 12. ano que
incidimos a nossa atencio.

Em relacdo a estes ha que considerar a existéncia de

uma grande diversidade de situacgdes: uns frequentaram
Introduclo 4 Actividade Economica, no 9.ano, outros ndo;
uns tém conhecimentos complementares de temas COomo

Informatica, crescentemente Gtil, outros n&o; uns tiveram
a felicidade de encontrar docentes empenhados que os
alertaram para as funcbes da Ciéncia Econdémica e lhes
introduziu uma determinada légica de raciocinio, outros



manifestam uma lamentével insensibilidade aocs conceitos e
a especificidade do saber econdmico.

Nesta singela abordagem concentremo-nos em trés
rontos: conteido das disciplinas de Economia e Economia
Portuguesa dos 10. e 11. anos; preparacdo adquirida
durante o 12.ano; disciplinas de "formacldo especifica”.

A) Conteldo das disciplinas de Economia e Economia
Portuguesa

Recordemos os grandes assuntos do programa de
Economia das areas C e D do ensino secundario:

I. Producido, consumo e acumulacio

I1. Moeda, precos e inflacéo

ITI. Produto, rendimento e despesa

IV. Modos de producdo pré-capitalista
V. Capitalismo mercantil e industrial

VI. Algumas nogoes para a compreensio do
funcionamento das economias capitalistas

VII. Construgdo do socialismo

VIII. Algumas nocdes para a compreensdo do
funcionamento das economias socialistas

IX. O problema do subdesenvolvimento

0O primeiro aspecto que ressalta deste programa é a
vastid8o dos assuntos abordados, abarcando maltiplas
formagdes sociais e tentando penetrar nas formas
especificas de funcionamento de algumas delas, no
capitalismo e socialismo, por ordem decrescente de
importéncia. B positiva a preocupacido em transmitir aos
alunos uma visido de conjunto das realidades econdmicas
rassada, presente e futura mas duvidamos da sua eficacia,
quer pela inadequacio entre a complexidade dos assuntos
abordados e a maturidade gnoseoldgica dos alunos e seu
conhecimento da realidade concreta, quer pela preparacio
que exigiria dos docentes. A experiéncia obtida durante o



ultimo ano lective, revelou gque a repeticdo na disciplina
de Introducdc a Economia, essencialmente nas aulas
teoricas, de matérias focadas no secundario n8o se
traduziu numa mais facil aquisicdo de conhecimentos. A
utilizacdoc de uma nomenclatura ja conhecida pelos alunos,
embora num novo enquadramento tedérico e com um grau de
profundamente superior, tendeu, por vezes, a fazé-los
esquecer o que de novo havia e a remeté-los para
conhecimentos anteriores, manifestamente insuficientes.

) segundo aspecto, claramente mais grave gque ©
anterior refere-se a "desarrumacioc” interna dos diversos
assuntos: os trés primeiros pontos s&c “prévios" as
formacdes sociais e o dltimo parece ser-lhes alheio,

desenquadrando-se da prespectiva "histdérica"” que molda os

pontos IV a VIII. A "produc8o, consumo e acumulacgdo”
surgem autdénomes em relacdoc ao  "produto, rendimento e
despesa ", aoc mesmo tempo que a "moeda, precos e inflacio”
merece um destagque gque é mails expressdc da "moda
cientifica” e dos Timperativos politicos” do gue da
importancia do assunto. Q "problema do
subdesenvolvimento”, sem ddvida relevante e preocupante,
surge como o unico "problema”, numa realidade econdmica

onde aqueles s8o maltiplos, variegados e interligados.

Esta desarrumacido tematica n8o &, de forma alguma, um
contributo para a estruturacdoc de um conhecimento
l6gicamente articulado, substracto de um saber raciocinar.

(0 confronto de posigdes em relacdo a um determinado
assunto, a apresentacdo dos varios paradigmas, surge mais
como uma incapacidade de apresentacio de uma explicacéo
convincente do que como necessidade de explicitar a
conflitualidade interna. Revela-o a apresentacidoc dos
diversos paradigmas numasg situacgtes (ex.inflag8do) e a sua
auséncia noutras (ex.produc8o), o esquecimento de algumas
interpretacdes tdo validas quanto as referidas, a quase
total auséncia de balango critico e de contributo para uma
explicacido coerente e articulada. Sem pretendermos avancgar
em Aareas que exigiriam estudos pedagdgicos especificos,
somos induzidos a apresentar a hipdétese de uma tal
estruturagdo, ou auséncia, dos paradigmas alternativos né&o
contribuir para o esclarecimento adequado do aluno.

As matérias abordadas no ensino secundario, n8o podenm
ser consideradas, aprioristicamente, como adquiridos nem
mesmo COmO aAreas em que os alunos se possam sentir mais a
vontade.

A diversidade de nivel pedagédgico e cientifico dos



livros do ensino secundario no que se refere a esta
disciplina pode conduzir a diferentes acuidades das
deficiéncias apontadas mas elas existem sempre.

Analisemos agora a disciplina de Economia Portuguesa
do 11. ano da 4&rea C, comecando por esbocar o seu
programa:

I. O processo de crescimento econdémico portugués na
década de 50

IT. A década de 60, a guerra colonial e a abertura
da economia portuguesa ao exterior.

IIT. A década de 70 (época de mudanca) e os primeiros
anos da década de 80 (época de crise e de grande
esforco pela integracido na CEE).

IV. Estudo e analise dos indicadores econdémicos
globais - Movimentos gerais de conjuntura.

Considerando que a sequéncia tematica surge mais

conforme as exigéncias pedagdgicas e cientificas,
facilitada pela unidade do objecto -- economia porguesa —--

nido pode deixar de espantar o primado das viragens da
década sobre as rupturas no desenvolvimento econdmico,
provocando uma periodizacdo ficticia, e a dicotomia entre
estrutura e conjuntura. Este Gltimo aspecto, 86 por si
susceptivel de critica, ¢é agravado pelo que nesta ultima
unidade didactica & apresentado (conjuntura): "indices de
precos”, "produto interno”, rendimento nacional”, "despesa
interna”, "as +trés O6pticas diferentes de calculo da
prroducdo interna e nacional”, "as contas com o exterior:
0s balancos externos” e "algumas comparacdes
internacionais”. Oscilando entre uma visido tematica e um
estudo histérico-econdémico acaba por ndo optar claramente
por nenhuma das vias, caindo numa simbiose imperfeita.

B) Preparacido adquirida durante o 12. ano

A disciplina base no 12. ano é a MatemaAtica e as
disciplinas de opcdo a Geografia, a Histéria, o Francés, e
o Inglés. Este conjunto de disciplinas, que esquece o©
ensino da Economia e que integra aquela matéria
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exclusivamente nas dimensdes espago e tempo do conjunto
das Ciéncias Sociais, ¢é manifestamente insuficiente.
Também as linguas estrangeiras, sem divida importantes,
tal ndc estd em causa, tém previlégio sobre a lingua-
patria. Areas de técnicas de apoioc -- nomeadamente de
aplicacéo informatica -- ndc existem e com elas o)
desaproveitamento da oportunidade de ensinar métodos de
egtudo e de trabalho universitario.

Se o 12.ano carece de uma justificacdo de existéncia
plausivel e durante a sua efémera vida n8o tem assumido as
formas susceptiveis de garantir alguma rendibilidade, a
situagdo & particularmente dramatica para os alunos que
seguem a opgido de Economia ou similar.

C) Disciplinas de "formacio especifica”

Do afirmado nas alineas anteriores ressalta que as
disciplinas de formacido especifica ou basica nos trés anos
terminais do ensino secundario sio a Matematica e a
Economia, por esta ordem de importadncia, decrescente.

B discutivel se tal relacdoco umbilical entre a
Economia e a Matematica &€ a que exprime mais
adegquadamente o actual grau de desenvolvimento da
construcdo cientifica naquela area do saber e se é a dque
apresenta maiores potencialidades na ultrapassagem da
actual crise tedrica. E debativel a importéncia relativa
da Histéria e da Socioclogia, relativamente a4 Matematica. E
controversa a adequacido do programa de Matematica,
nomeadamente do 12. ano, &as futuras necessidades do
economista. Todas estas questdes podem ser colocadas e
debatidas, mas sera sempre possivel encontrar um conjunto
de argumentos defensores da estreita articulacio
Economia/Matematica. 0 que é manifestamente incorrecto é o
maior peso desta em relacio aquela (com simulténea
vastidido tematica no 10 e 11. anos). Também € liquido que
transmite ao aluno que entra na Faculdade um claro
predominio do quantitativo sobre o qualitativo na Ciéncia
Econémica, com tendéncia para a anulac8o integral da
segunda vertente.

Em sintese, os conhecimentos dos alunos que entram na

Faculdade apbs a frequéncia da &area C do ensino
secundario, tém que ser tidos em conta (ora para
relembrar, ora para apelar ao ‘“esquecimento” ou a

reconstrucio) mas nio podem constituir uma base segura de



referéncia, n8o pode constituir um ponto de partida.

A estrutura do ensino secundario mostra a
importéncia de um alerta para os aspectos qualitativos e
sociais da Economia.

2.2 INTEGRACAO NO PLANO DE CURSO

2.2.1. ACTUAL

A sua situacdo no 1. ano exige uma integracéo
horizontal com as disciplinas do mesmo ano e vertical a
juzante, essencialmente com as de Economia do 2.ano.

A auséncia de uma definicdo de articulacio tematica
entre as diversas disciplinas do grupo de Economia, assim
como a inexisténcia de qualgquer debate sobre o conteiddo de
cada uma das disciplinas no Conselho Cientifico da

Faculdade -- mais por imperativo da evolucdo gque tem
existido na instituicdo que por auséncia de reconhecimento
da sua necessidade -- remete para os responsaveis de

disciplina a incumbéncia de atenuar as clivagens de
conteldos e as correspondentes desorientacdes dos alunos.

Assim se tem feito, ou se deveria ter feito, mas tal

nédo dispensard um debate urgente, imperioso e necessario.
Para ele terdo de ser chamados os responsaveis de
disciplina, independentemente do grau académico, e as

comissdes de alunos.

2.2.1.1. ARTICULACAO HORIZONTAL

A questio coloca-se com as disciplinas de
Matematica, Ciéncias Sociais e sua Metodologia e a
Histéria Econdémica Geral. A de Matemdtica Financeira
surge, pelo seu conteido e neste contexto, cComo
irrelevante.

A) A articulacido com a disciplina de Matemiatica
revela-se, simultaneamente, complexa e de facil resolucédo.
Esclarecamos.



A matematica para economistas tem um conjunto de
egspecificidades cientificas e pedagdégicas. Cientificas,
porque os conhecimentos matematicos de um economista e de
qualquer outro trabalhador da ciéncia devem ser
diferentes. 0 mesmo se passa com a forma do conhecimento:
o0 economista deve gaber utilizar a matematica, n8o tem de
saber construir a matematica. O livro do CHIANG (2)
continua a ser um eXemplo valido das referidas
especificidades. A matemdtica ensinada na Faculdade de
Economia n#o corresponde a esta ldgica, a que ndo é alheia
a compartimentacidoc em grupos e a excessiva autonomia de
cada um, com correspondente atenuacldo das fungdes do grupo
de Economia na definic8oc da politica global da escola.

Esta é a componente complexa, pois a sua alteracéo
exige uma profunda modificacdo na forma de pensar e
funcionar a Faculdade.

No actual contexto o) problema & simples,
essencialmente porgue na Introducio a4 Economia a exigéncia
de conhecimentos matematicos €& pequena: funcdes e
matrizes. As primeiras sdo do conhecimento dos alunos
{funcbes de uma variavel) ou sd6 as virdo a dominar no
Z2.ano (exigindo introduzir os alunos como utilizadores de
funcdes a duas ou mais variaveis). As segundas s&o
ensinadas no inicio da disciplina de Matematica
viabilizando a sua utilizacdo na altura em que é
necessaria ( a propdésito de Contabilidade Nacional).

B) A articulagdoc com a disciplina de Ciéncias
Sociais mostrou-se imperiosa e viavel.

A imperiosidade resultou da preocupagdoco posta na

explicitacdo de natureza social da ciéncia econdmica, no
ressaltar da dimensio qualitativa das categorias
econébmicas, no alerta para a relevincia das questdes
epistomoldgicas. Em alguns pontos da disciplina de

Introducéo 4 Economia o cruzamento com matérias de
Ciéncias Sociais ¢é evidente. Recorde-se a leitura da
histéria do pensamento econdémico, a actual situacdo de
crise e as formas de a superar ou ainda as problemdticas
do método da economia e da interdisciplinaridade, entre
outros.

A viabilidade resultou da boa vontade manifestada
pelas duas equipes docentes. NiHo é por acaso que o Prof.
Madureira Pinto no relatdério sobre a disciplina de
Ciencias Sociais afirma:

Procurou-se igualmente ir tomando
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consciéneia do modo como se organizava a cadeira
de Introducdoc a Economia; o objectivo foi neste
caso, tentar estabelecer nas aulas pontos de
contacto Gteis e criativos com uma disciplina
nuclear em termos de formacdo especifica de
licenciatura, através de discussbes alargadas e
da exploracédo de exemplos de aplicacgéo

relacionadas Ccom tematicas eminentemente
pluridisciplinares e com problemas metodoldgicos
comuns &s varias Ciéncias Sociais.... (3)

Refira-se que esta apreciac8o respeita uma fase
anterior ao presente ano lectivo, ocasi8o em que as
preocupagdes dos docentes de Ciéncias Sociais n&o eram
correspondidas. O ano de 1986/87 conheceu uma profunda
diferenca no que se refere a este assunto.

(0 conteddo de algumas matérias levou a referenciar

assuntos Jja abordados na disciplina de Ciéncias Sociais,
noutros, apresentou-se o quadro global da sua analise e
alertou-se os alunos para a sua posterior pormenorizacéo
naquela disciplina, e noutros ainda referiu-se a

importancia de certas questdes para a 1interpretacido da
realidade econdémica solicitando-se aos alunos um esforco
de reintegracdo do ja& aprendido no foro adequadce.

A articulacdo estabelecida corresponde a convergéncia
tematica e ao nosso entendimento de que o) saber

disciplinar exige, simultanea ou posteriormente, um
processo de reunificac8o. Deve-se induzir os alunos a
promové-la, a descodificar a parcializacdc, a fundir
diferentes discursos sobre a mesma realidade, a
hierarquizar a importéncia relativa dos diversos objectos
cientificos, a reconstruir o seu discurso sobre o

econdmico alicercado num misto de assimilacdo da ciéncia
ja&a realizada pelos outros e na sua capacidade de critica
e reinterpretacido (4)

Sendo as aulas praticas de Ciéncias Sociais o ensino
de um conjunto de métodos de recolha, tratamento e leitura

da informacido, escusado sera referir a sua importéncia
para a Introducio a Economia, dada a imprescindibilidade

redagdégica da pratica da passagem do concreto ao abstracto
e deste aquele. 0 impacto do dominio de tais métodos sobre
as capacidades intelectuais dos alunos € de tal forma
notdério, que em documento oportunamente apresentado aos
Conselhos Cientifico e Pedagdgico, intitulado "Balanco de
Introducdoc a Economia” (5), afirmavamos: "era vantajoso
todos o8 alunos em Ciéncias Sociais ou nesta cadeira



conjuntamente com Introducdoc & Economia fazerem um
trabalho de levantamento e tratamento da informacdo"

C) As relacdes tematicas entre Introducsoc a Economia
e Histéria Econémica Geral foram, durante o ultimo ano
lectivo, menos estreitas, n8o tanto por auséncia de
unidade de objecto cientifico mas porque ndo foi facil
proceder a uma coordenacdo entre duas disciplinas em fase

de montagem de novos programas, apesar do interesse
manifestado pelas duas equipes docentes. Da parte da
lnm:_qdug_ag a4 Economisa, apenas teve que registar a

"solidariedade epistemoldgica” entre as duas disciplinas
e, em algumas matérias (por exemplo: a propdsito das
relagbes entre Revolucdo Industrial, colonialismo e
subdesenvolvimento), remeter para a outra disciplina.

A escassez de articulacio passada ndo pode encobrir
0 longo trabalho futuro a realizar. A sensibilizacdo dos
alunos para as actuais problemadticas da Ciéncia Econdmica
exige a compreensido da histdéria moderna e contemporénea:
por exemplo, o© subdesenvolvimento, os ciclos longos e
médios e as relacdes econdémicas 1internacionais sHO
produtos histéricos, como o sio a integracido, as formas de
intervencdo do Estado e o alerta para as questdes
ecoldégicas. As categorias econdmicas e as leis da sua
articulagcdo causal ou probabilistica tém uma validade

histdérica e assumem maltiplas formas. Esta historicidade
das leis econdmicas, "tensio dialéctica entre persisténcia
no tempo e a transcendencia para o futuro”, para utilizar

a frase de DEMO (8) permite compreender melhor as
diferencas entre Ciéncia Econdmica aplicada as economias
desenvolvidas e as subdesenvolvidas, a Ciéncia Econdmica
construida em cada pails. Recorde-se a este propdésito, o
afirmado por SEDAS NUNES: "as sociedades SH0
estruturalmente diferentes umas das outras e as diferencas

que neste aspecto se verificam nido s&do irrelevantes para

i
i

a determinacio das orientacdes tedricas que, numa dada
Ciéncia Social (e por vezes durante longos periodos
histéricos), se tornam predominantes em cada sociedade ou

em cada conjunto relativamente homdgeneo de sociedades”

(7)

Em sintese, a articulacdo horizontal com Histéria
Econdmica Geral, ainda estid por fazer e pode exigir a
reformulacdo do quadro e método da interdisciplinaridade
entre as duas ciéncias.
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2.2.1.2 ARTICULACAO VERTICAL A JUZANTE

Trata-se da articulacdo com as disciplinas de

Macroeconomia e Microeconomia, ambas do 2.ano da

licenciatura.

0O que esta em jogo em primeiro lugar, €& a natureza e
as funcbes da disciplina de Introducdo a Economia. Se
entendermos esta como uma sensibilizac8o dos alunos as
rroblematicas econémicas da actualidade e a um saber
raciocinar especifico associado a manipulacio dos
primeiros instrumentos, estamos perante uma articulacio

entre disciplinas, express8o da autonomia cientifico-
redagdégica da matéria do primeiro ano. Se entendermos
Introducdo & Economia como uma antecémara a micro e a
macroeconomia, como o inicio de uma aprendizagem naquelas

duas vertentes, o comando pedagdgico-cientifico passa para

as duas disciplinas do 2. ano e em vez de se falar em
articulacdo ha que referir o cumprimento, ou ndo, do
imposto pela equipe docente das disciplinas de

Macroeconomia e Microeconomia.

A opcido feita -- antecedida por longos debates no
Conselho Cientifico -- conduziu & autonomia pedagégico-
cientifica de Introducdo 4 Economia. Assim sendo, a
articulacido processa-se de duas formas: a) as disciplinas
do 2. ano adaptam-se ao que foi dado na do primeiro; b) a
disciplina do 1. ano remete o aprofundamento de certos
assuntos para as seguintes.

Neste plano a articulacio realizou-se, ou estia em
vias de se realizar, sem qualquer conflitualidade ou
dificuldade. Contudo ela escamoteia uma questio de fundo:
as diferencas epistemoldégicas e de concepcgdo tedrica entre
Introducdo & Economia, por um lado, e Macroeconomia e
Microeconomia, por outro. Explicite-se esta questio

através de um exemplo. E epistemoldégicamente necessaria e
correcta uma teoria do valor? (8) Respondemos pela
afirmativa e, assim sendo, apresentamos as diversas

teorias do valor, assumindo um lugar de destaque as do
valor-trabalho e do valor-utilidade. Apresentados os dois
raradigmas e tecidas algumas apreciacdes criticas coloca-

se ao aluno a necessidade de uma OpCciEOo -- mais
rrecisamente, wuma primeira opcdo, dado o seu inicio de
carreira cientifica -- racional. Admitamos, por instantes,
que o) aluno realiza essa opcéo recorrendo
rreferencialmente & +teoria do valor-trabalho ou, o que
cientificamente nos surge dificil ou impossivel, a uma
articulacdo de ambas. Ao chegar ao 2. ano a sua

desorientacdo seria completa pois a teoria do valor &
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ignorada, expediente para assumir como valido
cientificamente o© que é mero patrimdénio do conhecimento

corrente -- a "teoria" do valor-utilidade.
Por outras palavras, o© que afirmamos no texto de
apresentacéo aos alunos da disciplina, a saber,

"pretendemos contribuir para a formacdo de economistas que
tenham uma visdo ampla dos problemas., sélida formacéo

teérica com arguta sensibilidade ao real e inseridos no
pais"” poderia, eventualmente, ser assumido pelas equipes

docentes das restantes disciplinas do grupo de Economia,
mas em Introducdo a Economia hd uma maior amplitude de
visdo, atinge-se o nicleo duro da construcido cientifica e
das opgdes viavelis, o que provoca ruptura de articulacio a
juzante.

A propoésito desta articulacido gostariamos de
expressar claramente que a opcdo pela autonomia da
C

disciplina de Introducdo & Economia tem fundamentos
cientificos e pedagdgicos. Ndo se radica, pois, em

critérios de relevincia institucional.

Os fundamentos cientificos estio expressos em
trabalhos meus (9), o0 que dispensa pormenorizadas
justificacdes neste local. Pensamos que o futuro da
construcido cientifica em Economia passa pela superacgio néio

eclectica da dicotomia entre micro e macro, pela
fundamentacdo macroecondémica da microeconomia assente no
paradigma do valor-trabalho, no reforco da

desantropomorfizacido da microeconomia e num sistema coeso
de leis causais e probabilisticas.

Os fundamentos pedagdgicos radicam-se na importéncia
dos alunos conhecerem as grandes questdes econdmicas da
actualidade, vislumbrarem as grandes opcbes que se lhes
colocam, mobilizando-se para um empenhamento cientifico
que os marcara durante toda a vida.

2.2.2 PROPOSTA

Recordemos a estrutura de cursos obrigatdérios da
licenciatura em Economia no 1l.ano:

1.Semestre : Introducdo a Economia 1
Introducido as Ciéncias Sociais I
Matematica I
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Técnicas de Apoio
Informatica I

2.S8emegtre : Introduc8o & Economia II
Introduc8o as Ciéncias Sociais I1
Matematica I1I
Histéria Econdmica Geral
Informatica I1I

Esta estrutura curricular exige as articulagdes a
gque Jja& anteriormente fizemos referéncia (embora cologque
algumas especificidades no que se refere a Histéria
Econdémica Geral, pela sua passagem de cadeira anual a
semestral) e exige considerar igualmente as disciplinas de

Técnicas de Apoioc e Informatica.

E prematuro debater as hipbdteses de articulacgéo
pedagdgica e cientifica, guande o conteiddo dessas
disciplinas ainda estad por fazer.

Diriamos apenas que a entrada em funcionamemto da
primeira podera levar a assumir como suas algumas das
preocupacdes e assuntos tratados em Introducdo a Economia
e Cilencias Sociais, dispensa a apresentac8o dos actuais
rontos iniciais das aulas praticas e exige repensar alguns
aspectos da articulacdo com Ciéncias Sociais.

No aqgue se refere a Informatica as questdes de
articulacéo tém essencialmente que ver com O gue
abordaremos no ponto " Utilizacdo da informatica

A articulacéo vertical nido sofre quaisquer
alteracoes.

A propdsito desta proposta de novo plano de curso,
reconhecido na sua generalidade pela portaria n. 585/87 de
7 de Julho ( DiArio da Républica, I Série, n.153), impde-

se reflectir sobre a semestralidade de Introducdo A
Economia, a qual tem sido defendida exclusivamente na base
de um principio geral, sem qualquer reflexido especifica

sobre o contetdo da disciplina. A semestralidade ainda néio
estad oficialmente consignada.

Defendemos que Introducdo & Economia deve ser
assumida COmMo disciplina anual. Os mecanismos de
articulacdo entre aulas tedricas e praticas postos em
funicionamento no ano transacto, eventualmente susceptiveis
de alteracdes, mas sem pdr em causa a ldégica global de
furicionamento, mostraram a conveniéncia de tal: 86 no



segundo semesgtre o8 caminhos convergentes das aulas

tedricas e aulas praticas se comecaram a cruzar,
exprimindo a unidade da matéria. Recusamos qualguer
mecanismo de precedéncia entre 1. e 2. semestre e

preferimos continuar a funcionar como se de cadeira anual
se tratasse, ndo deixando, contudo, de ter em consideracdo
a autonomia dos processos de avaliac8oc e, eventualmente,
certas rearrumacdes internas da matéria. Aguardamos uma
decigido definitiva sobre este assunto para assumir as
adequadas atitudes.

2.3. NA FORMACAO DE DOCENTES

Foi entendimento do Conselho Cientifico da Faculdade
de Economia do Porto que os novos assistentes estagiarios
no grupo de Economia devem comegar sua carreira escolar
pelas disciplinas basicas, isto &, Introducdo a Econopia,
Macroeconomia e Microeconomia.

Esta questdo levou-nos a afirmar em documento ja
anteriormente referido (10) " a existéncia de uma grande
ambiguidade pedagdgico-institucional: tipo de aulas. Com
efeito, parece inquestionavel a superioridade pedagdgica-
cientifica das aulas tedrico-praticas (...). Contudo, a
cadeira funciona com a separacdo entre tedricas e praticas
e parece que assim terd de ser enquanto existirem tantos
alunos por turma, tantas turmas e sobretudo, se encarar a
Introducdo a4 Economia como local de aprendizagem para
novos docentes ". E a uniformidade de conteddos e niveis
de transmissdo pedagdgica que estid em jogo.

Do ronto de vista institucional a assuncido de
Introducéio a Economia COmO "escola de formacio
profissional” de novos docentes, eventualmente numa fase
de opcio pela frequéncia de um mestrado, tem consequéncias
aue ainda ndo foram consideradas devidamente

a) Articulacdo entre docéncia e investigacéo.

b) Sensibilizacldo para as questdes pedagbgicas e
transmissido de conhecimentos nessa Area.

Atender a estas duas vertentes exige um numero de
docentes dedicados exclusivamente a esta disciplina
bastante superior a que se verificou no ano transacto (6),
exige um funcionamento em equipe e uma divisdo de tarefas
86 em embriio.
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2.4. CONCLUSAO

De acordo com os rumos futuros epistemoldégicamente
mais promissores da ciéncia econdémica e da importéancia
pedagégica da sensibilizacdo dos alunos para os assuntos
econdémicos e seus métodos especificos postulamos a
autonomia cientifica-pedagégica da disciplina de
Introducdo a Economia.

Tal principio coloca com acuidade as questdes da
articulacéo Ccom conhecimentos adquiridos no ensino
secundario, com as disciplinas do 1.ano de licenciatura ,

essenclalmente com Ciéncias Sociais e Histéria Econdmica
Geral, com as disciplinas de Economia do 2.ano,
Macroeconomia e Microeconomia. A auséncia de uma

articulacic institucional remete para um didlogo entre
responsaveis de disciplina e respectivas equipes.

Os conhecimentos adquiridos no ensino secundario nio
constituem wuma base segura de trabalho, embora cologue
questbes pedagdgicas especificas.

A articulacdo com as disciplinas de licenciatura
comecou a ser realizada, mas existe um longo trabalho a
promover, O qQue em alguns casos eXige reanalisar e
redefinir o) conteido da interdisciplinaridade ou,
aceitando a terminologia de ARMANDO CASTRC (11), da
multidisciplinaridade operatéria.

0 arrangue do novo plano de curso de acordo com as
normas definidas pelo Conselho Cientifico exigirid futuras
adaptacbes e reelaboracdes gque sbé poderido ser pensadas
posteriormante.

A todos estes considerandos acrescente-se a
responsabilidade da cadeira de Introducdo a Economia na
formacdo dos alunos; é a Gnica disciplina de Economia no
inicio da carreira universitaria. Basta fazermos
introspeccio do nosso Processo de aguisicéo de
conhecimentos e de alerta para os assuntos econdmicos,
para assumirmos plenamente a responsabilidade que recai

sobre a equipe docente de Introducdc & Economia.



3. A PROPOSITO DAS QUESTOES PEDAGOGICAS

A referéncia que fazemos expressamente de algumas
questders pedagdgicas ndo constitui o mero cumprimento das
disposicdes legais referentes aos objectivos do presente
relatdério. Este ponto exprime a importancia gque lhes
atribuimos como componente vital da eatrutura
universitaria. Infelizmente & fregquentemente ssquecida ou
remetida para um planc secundarisgsime. Por issc mesmo
comecamos por relembrar a sua importancia.

0 conteado especifico da disciplina de Introducido a

Boconomia e a experiéncia de um ano de docéncia junto dos
alunos do primeiro ano da licenciatura exige uma
explicitacio de algumas tematicas pedagogicas
metodolégicas e epistemoldgicas. NEo temos a pretensio de
esgotar o assunto -- devido ao atraso gue existe no
conhecimento da formacio do conhecimento no estrato

populacional universitario, porque a pedagogia no ensino
universitario em Portugal nem sequer ainda estd a dar os
primeiros passos, porque na Faculdade de Economia do Porto
nio se tem procedido a wuma recolha sistematica de
informacdo sobre o assunto, porgque um ano de docéncia
ainda ndo permitiu a obtencido dos adequados dados,
finalmente, porque n&o seria agui o lugar para uma
exposicido sistemdatica destas problematicas. Referimos
apenas alguns temas que nos surgem como mais preocupantes.

"

Como afirmavamos em artigo recente (12) "a pedagogia
anda frequentemente associada a escolha e aplicacido de
métodos e técnicas de transmissio eficaz de um saber que
se pretende constituido e sancionado”, mas o© nNoesso
entendimento sobre aquela atribui-lhe um conteddo bastante
mais vasto: “contelddo e forma, objectivos e instrumentos
ndo sio exteriores uns aos outros, como pode parecer numa
légica formal”. Esta nossa leitura da pedagogia néEo
impede, contudo, gque atribuamos importincia as técnicas
utilizaveis na transmiss&do do conhecimento. Merecem um
referéncia especial.

Finalmente, analisaremos a problemAtica da avaliacio

Ela é o culminar de um processo de aprendizagem. A
adequacédo ao conteudo da disciplina, a forma que assume =
08 quadro irsfltuc1ondla em que se desenvolve exige uma
reflexio ritica. A validade desta afirmacido genérica
acrescente—ﬁe a 1mporténcia que tal assume numa Faculdade
de elevada percentagem de reprovacodes e baixas médias,
numa escola que dramaticamente goza da fama de "dificil”,

epiteto facilmente encobridor de outras ulfudﬁu,u
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eventualmente menos odmodas.

3.1. IMPORTANCIA

3.1.1. Como ¢é habito insinuar-se “as questieg
pedagdgica entram na Universidade pela porta das crises,

para dela salrem a medida que se reinstala a normalidade
da vida escolar” (2), mas tal situacido histéricamente
comprovavel na universidade portuguesa reflecte uma visio
distorcida do sistema de ensino em geral e da universidade
em particular, "descapitaliza” esta e diminui a sua
rendabilidade. Permitam-nos relembrar o que afirmavamos
recentemente sobre o assunto:

nsino universitario, a investigaci
regstantes graus, a pedagogia --
simplista que wuma pratica socia
ou deliberadamente impost
Mais do que uma divisdo funcional de
¢ a perpetuacdo de uma hierarquiz
iferentes estratos sociais do cC
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(...) A Universidade nunca sera um agente
de corpo inteiro, aproveitando integralmente as
suas enormes potencialidades, no processo de
transmissdo cultural, enquanto a pedagogia ndo
estiver permanentemente activa. Enquanto a
transmissio de conhecimento nio for,
simaltaneamente, riacdo, enquanto nido souber
aproveitar e poJ, nciar a cultura nacional,
enquanto o ser escola for um pretexto para
outras praticas, inclusivé a investigacio, sem
davida nobres e importantes mas insuficientes na
vida da instituicio universitaria actual (14)

A profissio de economista tem sofrido uma
desgualificacdo relativamente a outras profisstes qgue
exigem uma licenciatura. N&o sd porque os economistas sio
guantitativamente relevantes, como o mostra o guadro em
anexo, mas também por insuficiéncia de desenvolvimento
econdtmico nacional, pela prépria evolucido tecnolégica
internacional, com incidéncia na nossa realidade social.
0O periodos de crise econdmica vém restabelecer um pouco



anteriores niveis de qualificacgéio, mas num pProcesso
reversivel.

0 numerus clausus estabelecido para a Faculdade de
Economia do Porto ndo contraria -- provavelmente nunca
contrariaria, fosse qual fosse o seu montante -- essa
tendéncia de massificacdo. Estamos perante um ensino de
massas gque nido se assumiu como tal. "a "universidade de
massas desenvolveu-se em continuidade, por vezes em
coexisténcia, com a ‘universidade de elite™” a) "sem
problematizar a definicido e hierarquizacdo das funcgdes
habitualmente imputadas a wuniversidade: investigacio,
docéncia e servico”; b) "sem dissolver a contradicido de
uma universidade gque funciona cada vesz mais, em
torvelinho, em torno da docéncia e se organiza formalmente
em torno da investigacdo”; ¢) "ao reestruturar-se em
funcdo de apelos de "técnicos”™ e T“profissionais’™ com
sacrificio das exigéncias culturais préprias” (15). Estes
sd0 aspectos que assumem um significado muito especial na
presente conjuntura da Faculdade de Economia do Porto pela

reduzida institucionalizacéio da investigacio, pelo
acumular de funcodes entre a docéncia e a pratica
prrofissional exterior a universidade -- ora fuga a
actividade unlvor itaria, ora local previlegiado de
aquisicdo do "saber profissional” --, pelo peso das
técnicas, com correspondente subestimacido das exigéncias

culturais.

Este nltimo aspecto pode assumi proporcdes
particularmente graves se nio se tcmar@m medidas
adequadas. Como diz GALBERAITH "se o economista esta
suficientemente embrenhado nos dados e nas suas técnicas,
ndo pode prestar atencido as consegquéncias sociails, visto
que a sua atencio se concentra noutra coisa, e até pode,
sem dano para a consciéncia, suportar um sistema que

maltrata grande quantidade de gente (18).

3.1.2. Por ineréncia da transmissido de conhecimentos

englobada na pratica universitaria, pelos perigos de
"desculturizacido” dos economistas, pela massificacio do
ensino, atingindo de forma particularmente forte osg
primeiros anos da licenciatura, e ainda porque se vive uma
fase de reestruturacido curricular e redifinicéo de
objectivos da licenciatura de Economia na Faculdade de
Economia -- devido & recente criacdo do curso de Gestio,
rela entrada em funcionamento de um novo plano de curso e
prelas alteracdes de qualificacido do pessoal docente -- as

questbes pedagdgicas assumem uma importincia muito grande,
nomeadamente nos primeiros anos.

3]
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A disciplina de Introducldoc a Economia pretendeu ser,
entre outras coisas, uma contratendéncia em algumas das
degradactes anteriormente referidas. No primeiro texto
editado para o8 alunos, de apresentacido da disciplina,
apds transcrevermos a frase de GALBRAITH referida e uma
cutra de ROBINSON ("0 objectivo do estudo da Economia, nio
& adguirir um conjunte de respostas preparadas para
questdes econdmicas, mas sim aprender a maneira de ndc ser
iludido por euonomlktas“) diziamos:

"As ciltacdes anteriores, de dolis grandes
economistas do Nossgo século, explicitam
realidades, previnem-nos contra a possibilidade

de o manuseamento da Beconomia ser encarado como
uma alguimia gue conduz aos segredos do poder,
do controlo, da manipulacio.

E uma triste realidade gque og economistas

ge encontrem freguentements afastados dos
rroblemas da actualidade, intelectualmente
saparados da populagéo a que pertancem
deavirtuando amiide a natureza da ciéncia de gue

s80 obreiros.,

Pretendemos contribuir para a formacio de
economistas gque fenham uma visido ampla dos
problemas, so6lida formacidHo tedrica com argutba

sensibilidade ao real, inseridos no Pais.

€3]

Dastas precocupacdes resultam os objectivos
do curso:

) Infrodugéo dos alunos nas problematicas

] fundamentais do nosso tempo,
ando o conteudo, sua importincia, formas
ncarar e tentar resolver;

-

b) Evider01ar que a Economia é uma ciéncia
Q

mologicas que explicite a
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c) Revelar existéncia de
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implementar uma nova maneira de pensar o
problemas” (17)

Nesta nossa proposta as questdes pedagdgicas e
cientificas fundem-se para a formulacido do programa da
disciplina

3.1.3. Reservando para o ponto seguinte uma
referéncia mais pormenorizada sobre algumas das
preocupacdes fundamentails da disciplina, n&o poderiamos

terminar este ponto genérico sem algumas breves palavras a
propdsito da formacldo pedagdgica dos seus docentes.

Dum inguérito elaborado na Universidade Técnica  de
Lisboa (18) se deduz que 80% declaram nido ter frequentad
qualguer curso ou seminario pedagdgico. Nos 20% restantes
observa-se que a participacdo em tais iniciativas esta

{

0 Q

associada positivamente a posicdo superior na hierarquia
académica e a idade dos docentes, negativamente ao regime
de dedicacdo exclusiva e & indiferente & participacido no
Conselho Pedagégico. (19)

Este quadro é aplicavel a Faculdade de Economia do
Porto.

Neste contexto, e atendendo a posicido da disciplina
na formacido dos novos docentes (vidé ponto 2.3.), o

funcionamento anual da disciplina deveria constituir uma
escola de aprendizagem pedagdgica

Assumir que tal se processa espontineamente & um
erro. A "pedagogia espontinea” é a oufra face da auséncia

-

de pedagogia. A formacido pedagdgica dos docentes da
disciplina de Introducdo a Economia tem que assentar num
conjunto de elementos e praticas:

a) Conhecimento pormenorizado da populacdo escolar do

primeiro ano da licenciatura. A wvia intuitiva de
"conhecimento” do wuniverso Jjuvenil € insuficiente e
enganadora.

b) Frequéncia de cursos e semindrios sobre questdes
pedagdégicas. NHo nos podemos esquecer que a pedagogia se
constituiu como uma nova c¢iéncia, interdisciplinar, que
ndo pode ser assimilada pelas praticas do conhecimento
corrente ou pelo fazer quotidiano.

Al

c) Ensaio de diversas técnicas pedagdgicas nas aunlas
tedricas e praticas e debate sobre os resultados obtidos

s
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entre os diversos docentes da disciplina ou entre estes =&
outros docentes ou egpecialitas em outras areas do sabe

izmente gquase nenhuns destes propodsitos foram
concretizados, para o qla1 contribuiu algumas situacdbes
estruturails e conjunturais A primeira tem que ver com a
natureza transitdéria deste ano lectivo: montagem de um
novo programa com reformulacio total do conteddo das aulas
e dosg textos de apoleo, o gue representou um consumo  de
energias e de tempo pouco compativel com as praticas
pedagdgicas. A esta sobrecarga de trabalho acrescente-ge a
excegsgiva absorcdo de esforgos exigida pela actual
regulamentacdoc dos métodos de avalic8do. Algung docentes
encontravam-se a preparar ou a freguentar cursos de
mestrado. A segunda resulta da auséncia de um inguérito
aos alunos do primeiro ano, suficientemente completce e
rigorogoc para permitir um conhecimento integral da sua
formagdo cultural e das suas 1intencdes de fregquéncia
universitaria e do curso de Economia. Era nosso propédsito
ultrapassar esta lacuna informativa mas n8o conseguimos
recolher a adesgio dos docentes da disciplina de (Ciéncias
Sociais, o© gque desde logo nos condicionou. Em terceiro
lugar a frequéncia de cursos ou seminarios sobre gquestdes
pedagbdgico nido €& simples. Ndo falando das questdes
institucionals e financeiras, recorde-se, apenas, a quase
total auséncia de tais iniciativas dirigidas para a
realidade universitaria. A ©presenca em tais acgdes e
formacido pedagdgica tem gque passar pelo esforco organiza
da Reitoria e da Faculdade.

m

CHAPUZ afirma com razio a validade de cinco medidas
para a modificacdo do actual panorama pedagdgico
universitario:

-- Quebrar o isolamento em que se encontra
os docentes.
-- Familiarizar
métodos e téen
-- Identificar ba
v

os docentes com novos
cas de ensino.

eiras de aprendizagem.

5

-- Premiar a ino o pedagdoégica.
-— Divulgar as inovacgdes realizadas. (20}
Por isso sugeriamos s) anterior ronto c),
perfeitamente realizadvel no &mbito de uma disciplina. A
sua nio implementacio tem gque ver com as razbes
anteriormente apontadas, mas também com a auséncia de ums
pratica habitual em tal sentido e, consequentemente, as
mas interpretacdes que podem surgir, entre docentes e
alunos, da frequéncia das aulas por docentes e o debate do
trabalho realizado. Frequentemente essa forma de
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aprendizagem e de enriquecimento mituc exige um prévio

onhecimento humano e profissional entre os docentes da
disciplina, o© gue n8c & viavel com a rotatividade gue se
propde (21)

Em sintese, o +trabalho de formacio pedagdgica dos
docentes da disciplina de Introducido a Economia &
necessario, parcialmente viavel, inevitavelmente
obstaculizado por diversos condicionalismos referidos, mas
que ainda estd quase integralmente por realizar. Podera
assumir uma posicido hierarguica mais relevante nosg

7 AN
objectivos de ensino da disciplina quando o periodo de
transicido tematica da mesma terminar.

3.2. ESPECIFICIDADES DE INTRODUCAQ A ECONOMIA

Se as questdes pedagdgicas, e algumas epistemoldgicas
com elas relacionadas, devem assumir no ensino
universitario uma relevancia superior a gque se tem
verificado, assumem particular pertinéncia no ensino de
disciplinas do primeiro ano da licenciatura, e numa
nuclear, como € o caso de Introducido a Economia. Com
efeito, a passagem do ensino secundario para 0
universgitario, apesar do 12. ano, representa uma ruptura
nos métodos de trabalho e de estudo dos alunos, um
despertar para novos horizontes cientificos, um apelo a
sua iniciativa e capacidade criadoras -- ora por actuacio
expressa do curso universitario ora em resultado das suas
proprias deficiénecias de estruturacio.

3.2.1. METODOS DE ESTUDO E INVESTIGACAO

Diversos estudos real'zados en universidades
estrangeiras (22) revelam que os estudantes que frequentam
requenos cursos de como es uddr melhoram as suas

classificacdes médias e elevam-nas relativamente aos gque
0s nido frequentaram.

Tal facto 86 pode parecer sfrdnho para guem Sse

considere autos uflhlen+9 nos métodos de estudo ou faca
profissio de fé na "pedagogia espo nfanéd . A adegquada
aplicacdo de métodos de estudo exige conhecimentos de
gnoseologia, psicologia, epistemologia, ergonomia,
biclogia, etc., enfim, de pedagogia. Exige uma decisio de
aplicacdo e o seu treinamento. Saber ler (os diversos



tipos de documentos, velozmente e com assimilacido do

conteudo, para expdr, com menor dispendio de energias),
saber resumir (encontrar a ideia principal de um texto ou
situacio, encontrar pormenores importantes, elaborar

.

esquemas de conteudo, congtituir fichas e organiszsa-las,
utilizar o computador para tal) saber aplicar métodos
ciéntificos, saber escolher um tema, tratia-lo

[
sistematiza-lo em monografia (criar fluxogramas de
elaboracio e calendarizacdo, pesquisar biblicgrafa,
elaborar fichas de documentacio e proceder a critica
interna e externa, seleccionar materiais redigir, o gus
exige a prévia estruturacdo do texto e ag esgcolha das
melhores formas), saber tudo isto e muito mais exige uma
formacdc especifica, a gqual ni3c é possuida pelos alunos
gue ingressam na universidade.

Por tudo isto propusemcos, ha mais de um ano, que ge

realizasse no primeiro ano da Faculdade de Economia
pequencs cursos, eventualmente facultativeos, de métodos de
estudo e investigacd3oc. 0O acolhimento a tal proposta foi
desencorajante, embora tivesse gido aprovada: uns
conaideravam que tal matéria deveria ser ministrada no
ensino secundario, outros que ndo teria interesse, embora
ndc fosse prejudicial, outros gue um cursce facultativoe néio
teria impacto e cobrigatdério seria inviavel dado o elevado
namero de aluncs e as limitacdes de docentes.

m

Continuamos a considerar que a exisgténecia de 1=
cursos de breve duracgio, eventualmente de incidéng
limitada mas existente e susceptivel de medigic, ser
importantes. A experiénecia de docénecia no primeiro ano da
licenciatura confirmou-mo (33}. Contudo a realidade & bem
diversa e tém sido as disciplinas de Ciéncias Soclalis e
Introduc8o a Economia que, muito parcial e limitadamente,
tém procurado colmatar esta lacuna.
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No cadernc de apresentacdo da disciplina (24"
alertavamos que "a apresentacdo de textos e de
biblicgrafia n8o dispensa o aluno da pratica de pesguisa
bibliografica; esta é uma exigéncia de gualgquer matéria,
do saber pensar e comunicar, ¢ indispensavel a todo o
aluno universitaric” e recomendavamos a leitura de parte
de EBCO (Zb). Ensaiamos diversos métodos de apresentacio
dos materiais de estudo & dedicamos alguma aulas tedricas,
roucas, a debater com elesg as dificuldades e & qugerir
determinadas técnicas de estudo. E dificil tirar de tais
praticas conclusdes por inguficiéneia de recolha ds
informacio, mas s&0 possivels as seguintes:

il

a) a transmissioc de conhecimentos sobre técnicas de



estudo e investigacio, sobre comunicacdoc e elaboracgido de
relatorios, & uma urgéncia pedagdégica;

b)) ¢ trabalho realizado no contexte das diversas
disciplinas, essencialmente no primeiro ano da
licenciatura ¢é util mas insuficiente; nidc pode pretender
substitui-se a um curso especifico;

¢) og alunos de Introducidc a Economia modificaram, ao
longo do ano, alguns dos sgeus métodos de estudo e
investigacio mas continuam a manifestar profundas
deficiéncias;

d) wum melhor trabalho neste campo e no Aambito da

disciplina exige uma maior preparacido dos docentes nas
questdes metodoldégicas, nomeadamente das aulas praticas, a
aplicacédo de determinadas técnicas pedagégicas = a
elaboracido pelos alunos de monografias. Exige, para a sua
viabilidade, uma menor carga horaria de alunos e
professores e um sistema de avaliacido de onhecimentos
diferente.

3.2.2. CONFLITUALIDADE INTERNA E REELABORACAOQ

A propdsito da articulacido de Introducido a Economia
com as restantes digciplinas do primeiro ano da
licenciatura constatamos a existénoeia de uma
"solidariedade epistemcoldgica” activa com a disciplina de
Ciénciag oociais. Tal resgalta também da total
concordéancia com o primeiro principio enunciado por PINTO
no seu relatdédrio sobre aquela disciplina ("desenvolver o
espirito critico dos estudantes, evitando quer o anti-
epistemologismo pragmatista quer o hipercriticismo”) e do
que ai afirma:

Para quem ndo confunda ensino com endoutri-
namento nem ensino especializado com transmissio
de um conjunto de saberes estritamente profis-
sionalizantes, o desenvolvimento do espirito
critico dos deastinatarios da acc8o pedagdgica
co nufltul naturalmente uma das suas finalidades
enciais.

CD
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Em termos gerais, trata-se, através de tal
principio, de ©procurar fazer incidir a atencio
dos estudantes sobre os processos de
gacdo e de elaboracido de conhecimentos préprios
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da(s) digciplina(g) gque ensinam - bhuscando
transformé-los em receptores actives da mensagem
redagdgica e em utilizadores potencialmente
criativos da ¢iéneila -, e n&do tanto (ou né&o
apenag) de dirigir essa atencdo para um conjunto
de resultados Jja-dados, isto &, desgligados da
eq;eu+iva génese intelectual e das suas utili-
zagdes cientificas efectivas ou virtuais (26)

A Ciéncia Econdmica possul uma conflitualidade
interna, existem diversos discursos sobre a mesma
ealidade, g80 possivelis diversas concatenagdes loégicas
entre categorias econdmicas assgentes em hipdteses de
partida diversas, em diferentes principios
epistemoldgicos. Eas conflitualidade interna gque ten
diversas raszsdes oh1ect1vﬂh & subjectivas (27) &, no
. Q resultade dos diferentes contetade das
ncias possiveis” de gquem elabora a ciéncia e das
classges, grupos & estratos soclais a gque egtdo, directa ou
indirectamente, associados.

Existem, pois, diferentes paradigmas que nio sio
independentes, pelo menos histdoricamente: coexistem e
moldam o labor cientifico actual. Pensamos que exite uma

sequéncia histérica que aponta para uma evolucido do
pensamento econdmico e que coloca como imperativo actual

a
superacio de algumas das divergéncias. A gquestio
predagdgica gque se coloca € saber como transmitir a

existéncia da conflitualidade sem pdr em causa a coeréncia
16gica do raciocinio gue o aluno vaili forjando. E um

oblema de dificil resolucido para o gual ainda néo
encontramos uma solucido definitiva.

Apresentar, sobre todo e qualquer assunto, as
diversas posicbes exigiria a coexisténecia de diversas
disciplinau (sobre Ricardo e o©0s neoricardianos, sobre
marxismo, sobre os marginalistas e o8 neoclassicos, etc.)
e deslocaria a atencio dos alunos da analise dos problemas

econdmicos para o das teorias. Estaria fora de causa numa

disciplina como Introducidoc & Economia.

Transmitir os conhecimentos apenas de acordo com um
determinado paradigma limitando-nos a alertar os alunos
para a existéncia de outros e para a eventual analise
dessa problematica na disciplina de Ciéncias Sociais
pboderia contribuilr para o reforco da coeréncia légica do
discurso mas encerraria os aluncos, deasde logo, numa encorms
dificuldade de apreender a conflitualidade interna (gue
exige a pratica cientifica). Seria um sério riscoe por se
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tratar de uma disciplina do primeiro anc e ser essa a
pratica pedagdgico-cientifica mais corrente ac longo de

todo o cursc da licenciatura.

A solucdo de compromisso encontrada assenta no
seguinte conjunto de regras de funcionamento da
i

ao longo da apr
alerta a a existénc
estd a ser apresentada;

) centrar as dquestdes da conflitualidade i
capitulo do programa das aulas tedricas: apresentar um
eve guadro de evolucido do pensamento econdmico
cluindo as posicdes principais, as razdes do seu
aparecimento e as dificuldades com que se defrontaram);
sar a necessidade, ou ndo, de uma teo ia do valor e,

no caso afirmativo, as teorias em confronto

) solicitar aos alunos a sua posicido sobre os
diversos temas, embora com conhecimento dos esgtreitos
limites em gue tal se pode procesgsar, tratando-se de

alunos do primeirc ano.

d) conjugar os métodos de exposicido e de investiga
na apresentacido das diversas matérias (o que nem sempr
viavel com o tempo afecto & disciplina).

acé
e é

Sobre o expresso em segundo lugar limitamo-nos a
remeter para o gue sobre tal pensamos e estd exposto em
artigo (28), a que Ja fizemos alusido a proposito da
articulacio com as disciplinas do segundo ANo da
licenciatura, e para o que referiremos no programa da
disciplina.

Analisemos, pols, com mailor detalhe, a articulacéio
dos métodos de exposicido e de investigacio.

Na apresentacio de uma determinada matéria podemos
referir as categorias econdmicas em Jjogo segundo a
sequéncia explicitada no processo de investigacido ou de
acordo com a articulacido logica que elas apresentam apos a
construcido do edificio tedrico. A primeira via toma como
referéncia o caminho percorrido durante a investigacio,
durante a passagem do nido-conhecimento para o conhecimento
ou, mals exactamente, de um conhecimento para outro mais
completo ou consentidneo com a realidade. Ndo segue
rigorosamente o percurso da investigacido (a transmisgio de
conhecimentos numa fase posterior a4 sua descoberta, exige
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gequéncias especificas) mas & o método de apresentaclo dos
resultadeos obtidos gue se designa por método de
investigacio. Pelo contrario, ge previlegiarmos a
articulacdc légica das variaveis a exposicidc comega pela
categoria mais geral e importante, deduzindo-ge as
restantes a partir dela; se scocbrepomos a dedugdo &
indugdo, estamos a utilizar o método de exposicdo.

Do ponto de vista pedagdgico os impactos da
utilizagcdoe de um ou outro método de apresentacdo da
ciéneia econdmica 8o bastante diferentes. A utilizacie
eatrita do método de investigacidoc permite ao aluno
compreender como & gue se chegou a determinada
conclusdes, qual foil o trabalho realizado, os problcmau

cognitivos que se colocaram. Permite ao aluno participar
do entusiasmo da descoberta e pode contribuir para um
eaforco proprio de reelaboragido dos materiais. Qs
resultados obtideos em estudos sobre a importancia do
entusiasmo colocado pelo professor na transmissdo do
conhecimento e o efeito benéfico que, por vezes assume,
uma certa "desgorganizacdc” na apresentacao das matérias
(29) confirma-o. Tem, contude, limitacdes de gue as
principais 880 a maior exigéncia de tempo disponivel n
tranasmissdo dos conhecimentos pelo professor e n:
reelaboracdc dos resultados pelos alunos e o reduzido
contribute para a compreensido global dos resultados
obtidos, para a construcdo de um raciocinio légico. O
método de exposicidoc scluciona estas dificuldades mas surge
mais hermético, "dogmatico"”, transmite um saber construido
sem permitir a compreensdo do saber construir.

oo

Poder-se-ia concluir gue a optimizacio dos resultados
predagdgicos seria conseguida com a conjugacio dos dois

métodos, masg tal ndoc ¢é 1integralmente verdadeiro: a
importancia de cada um dos métodos depende do asgsunto gue
se esteja a abordar: frequentemente ndoc & posgivel

conjuga-las & articula-las.

Dado o anteriormente afirmado a propésito da
conflitualidade interna da Ciéncia FEconfdtmica e das
solucdes de compromisso encontradas, nido serada dificil
deduzir que convém aplicar ambos os métodos, previlegiando
o de exposicio na apresentacido das matérias dadas como
adquiridas e o de investigacido nos assuntos em que se
saliente a conflitualidade (embora a apresentacdoc das
teorias do valor exija, fortemente, o método de

exposicido).

Uma observacdo final. Admitindo a tese sobre a
possibilidade de tornar coerentes duas teses racionalmente



validas gque s8e opdem, atravées da alteracdo de um
rostulado, uma hipdtese de conciliag8o da linearidade do
discurso com a conflitualidade interna seria encontrar uma
sequéncia tematica a gque correspondesse uma  coeréncia
interpretativa assente em determinados conceitos gue
retessem, em 81, toda a carga da divergéncia entre os
paradigmas (ex. exXcedente) o2 quals seriam dissecados
fage final do curso (repdr-gse-iam, entido, as hipdteses :
prartida). Este percursgo exige uma reelaboragao cientifica
gque ainda esta, em grande medida, por fazer.
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3.2.4. OUTROS ASPECTOS

Estudar a economia aconselha conhecer o funcionamento
do econdmico., A observacido "empirica’ desta ndo & fazer
Economia mas <ria as bases sdlidas para a abstraccgio
cientifica

Muitos dos alunos nido conhecem o que & a vida de uma

empresa, uma cadeia de producido, como actuam os circuitos
de distribuicido, como funciona um mercado de bens e de
titulos, etc., dificultando todo o) Processo de
aprendizagem.

Encontrar formas organizadas de terem esse con
com a realidade econdmica & um contributo relevante p
formacido universitaria dos alunos.
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3.3. SOBRE AS TECNICAS PEDAGOGICAS

A homogeneizacio do conteiddo da disciplina &
sobretudo, da sua transmissdo, com um corpo docente  de
variegadissima formacido pedagdgica e cientifica impds
utilizacdo da licdo magistral. O namero de alunos por
turma dificultou a eventual transformacido desta noutra
técnica de transmissio de conhecimentos. Nas condigdes
objectivas em que decorre o funcionamento da disciplina, o
recurso as tradicionais aulas magistrais & inevitavel,
Algumas palavras sobre a sua validade.
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Embora nos escasse elementos de informacido estamos
de acordo com os qle ta ibém reconhecem vantagens neste
método: € um meio eficaz de transmissido de conhecimentos,
de motivacido dos alunos, de economia de tempo, de
sistematizacdo da informacido sobre um determinado tema.
rtamente que possul desvantagens, as inerentes A



didactica expositiva, mas muitas outras que freguentemente
lhe s8¢0 imputadas provém da deficiente aplicac8c do
método. Comoe apontam alguns esgpecialistas (30) conhecer
fundo a matéria, ter em conta o tipo de auditdrio, dar uma
sequéncia ldégica iniciada com uma introducgdc (incluindo o
relembrar ¢ egsencial da aula anterior) e terminada com
uma conclusdo, planificar ¢ tempo disgponivel de forma a
percorrer of temas esgsenciails, levar tépicos da matéria
mas nido um texto e fazer corregponder ao eaquema basico
transmitide um conjunto de textos de leitura obrigatoria
ou facultativa entre aulas, apciar, guando possivel, em
ajudas audovisuais, dar enfase aos assuntos atraentes,
uebrar o8 periodos de diminuicdoc da atencdo, eis alguns
agpectos gque gze pretende ter em conta nas aulas tedricas,
& algumas praticas, de Introducido a Economia. A
importéncia gue a aula magistral assume na Tformacido do
conhecimento dog alunos da digeiplina & notédria. Pensamos,
no entanto, gue & excessiva.
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As preccupacoes tidas na conducio das aulas
correspondem ao afirmado anteriormente, mas nem sempre foi
possivel uma aplicacdo integral, ora em resultado das
diferencas de preparacio dos diversos docentes, sobretudo
nas praticas, ora  Ccomo  consequéncia  das condicdes
objectivas: o exXcessivo namero de alunos em algumas turmas

os de “"feed-back” e =

reduz ou inviabiliza o©s process
utilizacido dos métodos audio-visuais. A planificacido da
aulas ao longo do ano teve que ser frequentemente adaptada
a velocidade de assimilacidoc dos alunos.

Nas aulas praticas também se utilizou insistentemente

o método dos didlogos simultineos, mals por auséncia de

método especifico do gue por preocupacido de aplicacio
[ =4
L]
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especific

el

0 "atendimento” tem quase nulo impacto pedagégico
seja pela reduzida utilizacido por parte dos alunos, seja
pelo grupo muito restrito dagueles que a ele recorre. As
solicitagdes dos alunos concentram-se nas vésperas das
provas de avaliacio.

Podemos, pois, constatar uma reduzida diversidade de
técnicas pedagdgicas e de sua criteriosa aplicacéo,
expressdo das dificuldades, referidas, impeditivas das
questdes estritamente pedagdgicas terem assumido uma maior
importéncia no dltimo ano lectivo. A alteracio des
situacdo passa por um alargamento do corpo docente
redugdo do numero de alunos nas aulas praticas e tedrica
formacido pedagdgica dos docentes e debate sobre

experiéncias realizadas. Passa pela viabilizacio
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trabalhoc em peguenos grupos & por uma menor carga  lectiva

dos alunos. Passa pela aplicagidc explicita de novas
técnicas pedagdgicas e controlo da sua eficacia.

Para além da continuacido da aula magistral, <om
correcgdo de algumas das defic ién“iaa apontadas, e dos
diélogoa aimultdneos pode assumir bastante intesesse o

meffdo de casos” & a "tempestade de cérebro”

brdlnbtarming”), eate na segunda metade do curso.
Saliente a a estreita ligagio entre a utilizacdo deste
altimo _qﬂdo (31) e o desenvolvimento do pensamento

criador nos alunos

Sobre a utilizacdo do computador no ensino de
Introducido a Economia reservamos o ponto 6.3.

3.4. REFERENCIAS A AVALIACAO

Nido & possivel considerar o regime de avaliacgido na
disciplina de Introducdo a Economia desligado do contexto
global da actividade escolar na Faculdade. Esta fora do
Ambito deste trabalho proceder a essa referéncia critic
limitando-nos a tecer algumas consideracdes especificas,
tomando como referéncia o gque se passa durante o presente
ano lectivo.

A avaliacido continua nas aulas pratica foi inviavel,
gsobretudo devido ao elevado numero de alunos nas turmas. A

divisdo das matérias entre tedricas e praticas, como
referiremos oportunamente, também dificultaria a
atribuicidoc de uma validade global a tal tipo de avaliacio.

0 essencial da avaliacdo assentou, pois, nos testes e
nos exames, podendo os alunos acumular as duas formas de
procedimento. A parte restante do processo, com uma

capacidade de influéncia inferior ou igual a 1 valor,
coube aos "minitestes’”, provas surpresa, de curta daracio,

realizadas durante flgumas aulas praticas. 0Os testes e
exames foram realizados com consulta de elementos de

estudo do préprio.

A experiéncia deste Ultimo ano revelou claramente a
existéncia de duas grandes deficiéncias no sistema de
avaliacio:

a) 0O grande numero de provas de avaliacido para
preparar e corrigir. Tal resulta, obviamente, do elevado
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namero de alunos na disciplina, mas também da
rogsibilidade daqueles irem acs testes (em numero de dois)
e, caso reprovem com notas entre determinados limites, =
exame. Tal sistema de avaliaQéL parece criar para o8
alunos maior facilidade do que se tivessem que optar, a
partida, por um dos diferentes regimes de avaliacio (teste
ou exame), mas essa siltuacido &, em certa medida, ilusdria
por duas rasdes fundamentais: n8o contribue para uma
adequada planificacido do seu estudo; torna menosg rigorosa
a avaliagédo realizada pelos docentes.

A alteracido desta situacdo ultrapassa ¢ ambhito da
disgciplina, impo ndg ge modificacdes significativas no
regime da avaliacio instituideo na Faculdade

b) As provas de avaliagdoc com consulta revelaram-se
contraproducentes. A  légica subjacente a propositura do
gue vigorou este ano as&entava num apelo ao raciocinio sem
grandes exigéncias de memorizacido, a capacidade de analise
de situacdes novas, de aplicacido hoje da situacidc com gue
se defrontardo futuramente na actividade profissional.
Contude o8 resultados n8oc foram atingidos & a existéncia
de consulta significou, para uma grande percentagem de
alunos, o abrandamento do estudo sistematico, ¢ nio
aprofundamento dos conceitos fundamentais, o remetimento
para apontamentos préviamente elaborados sem uma adeguada
estrutura de resposta.

As provas de avaliacido servem para avaliar os alunos,
mas também os docentes. NAo nos podemos esquecer gue as
deficiénecias dagueles sio fortemente imputaveis a estes. A
inexisténcia, neste momento, de um balanco global dos
resultados de avaliacido nioc permite tirar conclusdes nesse
campo, assim COmo também inviabiliza estabPlPCHr
correlacdes entre as classificacdes obtidas e diverso
outros parimetros (aulas praticas frequentadas e estilo de
transmissio dos conhecimentos, idade, sexo, etc.).



ANEXQ

POPULACAO RESIDENTE POR QUALIFICACAQ ACADEMICA

METROPOLE
1981

QUALIFICACAO ACADEMICA TOTAL HM
CURS0O SUPERIOR 155287
LETRAS, CIENCIAS HUMANAGS 23751
CIENCIAS LITERARIAS 146
FILOSOFIA, FIL-HUMANA 2569
GEOGRAFIA 1070
HISTORIA, HISTORIA CIENCIAS S0CIAIS 6091
LING. E LITERATURA CLASSICA 1301
LING. LITERATURA MODERNA 10751
LINGUAS VIVAS, RELACOES INTERNACIONAIS 118
LINGUISTIC! 84
OUTROS 1621
CIENCIAS EXACTAS, NATURAIS 10409
BIOLOGIA, BIOLOGIA-GEOQOLOCGIA 28086
CIENCIAS NATURAIS 195
FISICA, FISICA-QUIMICA 2137
GEOQLOGIA 3086
MATEMATICA 3114
QUIMICA 1188
OUTROG i d
CIENCIAS SOCIAIS 22009
CIENCIA ANTROP-ETNOQLOGIC 119
ECONOMIA, CIENCIAS ECONOMICADR 2538
CIENCIAS POLITICO-BSQCIAIS 1447
COMUNICACAO SOCIAL 212
CONTABILIDADE E ADMINISTRACAQ 323z
PSICOLOGIA 1043
RELACOES INTERNACIONAIS &
SERVICOS SOCIAIS 2444
SOCIOLOGIA 699
OUTROS 271
TECNOLOGIA (ENGENHARIA) 32652
ELECTRONICA TELECOMUNICACOES 1146
ELECTROTECNICA 6560
GEOGRAFIA 315
INFORMATICA 158
MAQUINAS 5186
MINAS 361
METALURGICA METALOMECANICA 207
QUIMICA 4003

-
o
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QUTROS 64586
CIENCIAS MEDICAS, FARMACEUTICAS 25140
BIOMEDICAS 36
CIENCIAS FARMACEUTICAS 4978
ENFERMAGEM DE REABILITACAO 21
FISIOTERAPIA 274
MEDECINA DENTARIA 277
MEDICO CIRURGIAQ 18040
NUTRICIONISMO 133
TERAPEUTICA 1586
QUTROS 255
CIENCIAS AGRO-PECUARIAS 88495
AGRONOMIA 3837
AGRO-INDUSTRIAL 12
CIENCIAS AGRARIAS 3115
EXTENSAQ RURAL &
MEDECINA VETERENARIA 1402
PLANEAMENTO BIQFISICQ 0
PROD. ANIMAL E AGRO-FLORESTAL 76
SILVICULTURA 297
QOUTROS 148
DIREITO, TEOLOGIA E ARTES 22554
ARQUITECTURA 2667
ARTES PLASTICAS, DESENHO 597
CINEMA E TEATRO 108
DIREITO 11657
ESCULTURA 412
FORM. PROF. EDUC. ARTE 79
PINTURA 819
TEOLOGIA, CIENCIAS RELIGIOQSAS 4544
QUTROS 1673
EDUCACAQ FISICA, MILITAR E NAUTICA 9877
EDUCACAQ FISICA 2232
EXERCITO 3850
FORCA AEREA 22
MARINHA 1027
NAUTICO 2106
QUTROS 104
Recenseamento Geral da Populacac - Total FPais - Q.

6.08
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4. UMA EXPERIENCIA A CONSIDERAR

Como afirma PEREIRA "a realizacdo do inguérito de uma
disciplina permite avaliar o desempenho pedagdgice dos
seus docentes e determinar o modo como a matéria foi
sentida pelos estudantes e alguns dos factlres gque
condicionaram a sua aprendizagem-formacio”. (32)

Por 1iseso, quando da realizacdo do primeiro teste
distribuiu-se um inquériteo, gque recolheu 73 respostas
{(deixou-se & iniciativa dos alunos a sua entrega na
Editorial) e, quando do segunde lancou-se um outro, tendo-
se recolhido 202 respostas validas (eliminaram-ge os
inquéritos com falhas de resposta ou reaspostas duplas).

Este ponto reflecte muitce directamente o resgultado
desses ingquéritos, mesclado com a opinido dos docentes.

4.1. BALANCO DE FUNCIONAMENTO

Em documento de balanco do funcionamento da
disciplina j&a anteriormente referido afirmavamos no seu
ponto 2.

Q balanco global do funcionamento da
cadeira foi positivo, nomeadamente pelos
seguintes aspectos:

a) Estimulou o gosto pela Economia Politica
e suas problematicas;

b) Transmitiu um conjunto de conhecimentos
técnico-cientificos fundamentais, ao mesmo tempo
que o8 colocou a "saber raciocinar” sobre estes
assuntos;

c) Iniciou-se uma articulacido com outras do

lo. ano, sobretudo com Ciéncias Soclais e
Histéria Econdmica (...);
d) Despertou, comegou a despertar, uma

consciéncia critica;

e) Introduziu em alguns métodos de trabalho
indispenséaveis numa actividade académica e
profissional;”



Pensamos que esta opinido é inteiramente partilhada
relos alunos gque, quando do primeiro teste, atribuiram uma
classificacdo média de 2,7 e 2,4, numa escala de trés, as
aulas tedricas e praticas, respectivamente e, do segundo,
numa escala de 10, os valores de 7,5 e 6,8
respectivamente. 0O desvio padrdo das classificacbes médias
entre os diversos testes é reduzido, embora haja
diversidade de opinides.

Contudo, se esta é a opinifdo global dos alunos n&o
poderdo ser escamoteados os restantes resultados. Deles
salientariamos os seguintes aspectos:

a) A reaccdo foi mais favoravel as aulas tedbricas do
aque as praticas. Esta opinifdo pode resultar de uma certa
falta de articulacido tematica entre as diversas matérias
abordadas nas aulas praticas e de algumas deficiéncias de
funcionamento e de materiais de apoio. A menor
receptividade das aulas praticas ndo é um sintoma
preocupante (veja-se a sua classificacdo) wmas chama a
atencdo para a necessidade de uma sua remodelacgéo.

b) As matérias das aulas tedricas com um cariz mais
abstracto e de reflexio sobre o préprio conhecimento
econdémico foram as que tiveram menor receptividade
("Economia como Ciéncia"” com 4,96 e "Evolucio Histédrica da
Economia e Teoria do Valor"” com 5,90, sendo de registar
qQue é na classificacdo deste nltimo ponto que se regista o
maior desvio padrido entre os diversos inquéritos, no que
se refere as tedricas). O pior posicionamento da "Economia
como Ciéncia"” resulta de ter sido a primeira matéria
apresentada. Estas classificacgdes n&do podem implicar um
abandono de tais tematicas, alids as classificacgbes s&o
positivas, mas antes uma mudanca de posicdo no curriculum
do curso e uma alteracdo nas forma de apresentacio.

c) Nas aulas praticas a preferéncia dirigiu-se para

o8 trés Gltimos temas da matéria, um de macroeconomia e
dois de microeconomia, sendo o ponto "mercados e forcas de
mercado” o assunto que mereceu maior adesio. Seriamos

levados a dizer que estes resultados exprimem o caracter
excessivamente instrumental do primeiro ponto ("Técnicas,
Instrumentos e Nocoes Introdutérias”) e a forma
deficiente, em conteddo e materiais de estudo, dada a
Contabilidade Nacional, agravadamente interrompida por
férias e feriados. B coerente com a conclusido sobre a
receptividade & abstraccido referida na alinea §nterior.

Um aspecto que também resulta dos dados é& a reduzida



correlacdo, embora nido indicativa de independéncia, entre
as opinides dos alunos sobre dois temas diferentes das

tedricas e/ou das praticas. O coeficiente de correlacio
mais elevado é de 0,56 entre as matérias "Mercados e
Forcas de Mercado” e "Racionalidade e QOptimizacdce", o que
ndo causa surpresa. Nio & de facil interpretacioc este
resultado. Pensamos que tal reflecte +trés aspectos:
algumas descontinuidades tematicas; dificuldades dos
docentes mostrarem a articulacdoc entre os diversos
agsuntos; a alternincia de docentes nas aulas tedricas.
Reflecte estes, mas também outros que 80 geriam

susceptiveis de captagido com base em novos inquéritos
eapecificos (33)

Os resultados da regressio entre as classificactes
atribuidas pelos aluncs as aulas tedricas e as aulas
praticas confirmam que os reduzidos niveis de correlacio
n&o significam independéncia das classificacdes atribuidas

a cada matéria (mesmo entre tedricas e praticas, onde o
fosso é& maior). Registe-se, até, a verificac8o de apenas

6,4% de "outliers”.

Assumindo os resultados do primeiro ingquérito como
reflectindo uma situacido global da disciplina constatamos
que a actuacio pedagdgica dos docentes tem uma
elevadissima classificacdo, com um reduzido desvio padréo,
no gque se refere as aulas tedricas, ndc acontecende o
mesmo com as aulas praticas. Al a componente pedagdgica é
a que apresenta menor classificacido. Se este resultado nio

-

é totalmente inesperado dada a diferente preparacio

académica dos docentes das aulas tedricas e praticas, a
diferente posicio relativa no conjunto dos itens das aulas
prraticas, pode reflectir, também, uma certa "fulanizacio”

das questdes.

Para uma anidlise mais detalhada vejam-se o8
resultados expostos nos anexos 1 a 7.

4.2. DIFICULDADES E ESTRANGULAMENTOS

Retomando o documento de "Balanco de Introducéo
Economia™ elaborade para os Conselhos Pedagégico
Cientifico:

D

Os aspectos mais negativos do funcionamento
da cadeira foram:



a) Excesso de alunos em algumas turmas,
resultado directo dos horariocs existentes (e do
reduzido nuamero de docentes na disciplina,
acrescentariamos agora). Particularmente grave e
alarmante a situagcido das turmas tedricas e
praticas da manh¥;

b) ©Sendo de admitir que o programa global
da cadeira foi correcto sofre limitacdes em
algumas componentes pedagdgicamente importantes:

bl) Articulacio tedérico-praticas;

b2) Articulacdo praticas entre si,
devendo-se acrescentar adicionalmente

b3) Excesso de matéria e/ou
aprofundamento de algumas matérias (...)

b4) Auséncia de um texto Dbase de

referéncia e excesso de materiais, com
deficiéncias em algumas temdticas. Diferente
qualidade dos diversos textos. Chama-se a
atencdo para a dificuldade em articular a lei
dos direitos de autor com as necessidades
pedagdgicas, 0 que exigiria uma biblioteca

funcionando em moldes distintos.

No primeiro inquérito a Tarticulacio tebricas-
prraticas” e "materiais de estudo” foram apontados como as
principails deficiéncias. Contudo, estamos certos que se um
inquérito similar tivesse sido realizado no fim do ano o
peso da primeira deficiéncia seria manifestamente menor,
pror duas razdes: a) Foi na fase final do ano dgue =&
articulacdo entre tedricas e praticas mais se fez notar,
dada a natureza como foram definidas as matérias dos dois
tipos de aulas: convergéncia tematica; b) 0Os alunos
tomaram progressiva consciéncia do papel desempenhado por
cada um dos tipos de aula.

No segundo semestre também se fez um esforco de
melhoria dos materiais de estudo.

Os horarios e numero de turmas constituiu, expresso

de muitas formas, a terceira deficiéncia apontada,
imputavel a Faculdade.

Pag. 40
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SIMBOLOS

T1=
T2=

T3=

T4=

ANEXO0S

Estatistica descritiva dos resultados do segundo
inquérito
Grafico das classificacdes das aulas tebdbricas nos
inquéritos

Grafico das
inquéritos

classificacdes das aulas praticas nos

Matriz de correlacdo entre as classificacbes

atribuidas a cada matéria

Regressio entre a classificacido das aulas

tedricas e das aulas praticas

Estatistica descritiva dos resultadeos de uma

parte do primeiro inquérito

Matriz de correlacdo entre as classificacbes

atribuidas aos diversos itens

UTILIZADOS

Tebéricas: BEconomia como ciéncia

Tedéricas: Algumas problematicas actuails dominan-
tes

Teéricas: Da producido como elemento nuclear da
economia a articulacdo com a distri-
buicdo e o consumo

Tedéricas: BEvolucio histdérica da economia e teoria
do valor

Tebricas: Da analise do econdémico para a sua
transformacio

Tebdricas

Praticas: Técnicas, instrumentos e nocdes intro-
dutérias.

Praticas: Contas nacionais

Praticas: Modelo keynesiano

Praticas: Mercados e forcas de mercado

Praticas: Racionalidade e optimizacéio

Praticas

Tedéricas: interesse

Tedricas: dificuldade

Tedricas: actuacio pedagdgica dos docentes

Teéricas: média

Praticas: interesse

Praticas: dificuldade

Praticas: actuacido pedagdgica dos docentes

Praticas: média
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5. PROGRAMA DE INTRODUCAO A ECONOMIA

Ezta fora dos NOssOs objectivos fazer um
apresentacido detalhada da diseciplina de Introducédc
Bconomia, 1isto &, apresentar o conteudoe de cada ponto da
matéria ou fazer uma programacico pormenorizada por aula.
Tal levaria a constituicio de um verdadeiro manual e teri:
muitce de ficticio numa disciplina em estruturacio e de que
ndc se conhecem ainda todos os mecanismos de reaccio 08
alunos aoc processo de aprendizagem. Limitamo-nos, pois,
fazer uma referéncia a ldogica global de estruturacido da
disciplina, sobretudo a articulacio entre aulas tedricas =

[

}_L!

jol)

f.—l‘

praticas, para seguidamente apresentar os titulos dos
rontos, nidc descendo abaixo de uma decomposicio a cinco
digitos nas aulas tedricas e a trés nas praticas (34). As

questdes da bibliografia sic remetidas para um tratamento
autdnomo.

Ja tivemos oportunidade de referir que estamos nums
fase de +transicdo do plano de cursc e a pvopGCT
apresentada considera a realidade actual. Aborda
questio em ultimo lugar, alertando para algumas
que, eventualmente, se imporio.

W
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5.1. VISAO DE CONJUNTO

No ponto 3.1.2. analisamos os grandes obliect

serem alcancados pela disciplina de Introducio a Eg

ispensando-nos de relembra-los. Abordemos,
a

ey
t80 da articulaci3o entre aulas tedricas e pratic
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Existem duas hlpot 8e
subordinacdo dasg aulas pratica
para as primeiras a expll itagée do co
aspectos das matérias abordadas
exemplificando e aquantificando o ai apreser
autonomia dos dois tipos de aulas, tende
programa, com uma légilca interna prépria.
caso a reparticdo deos assuntos por cada ti
obedeceria ac conteGdoe dos mesmos e As
predagdgicas.
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A opcidc feita na disciplina de Introducido & Economia
encontra-se numa siltuacdo intermédia. Ha uma autonomia
relativa das matérias abordadas nas aulas teéricas e



praticas, pertencendoe o© comando tedrico as primei ; :
reservando para as segundas a funcdo de fornecer um
conjunto de técnicas indispensaveis acse economistas ora
exempllfleande, quantificando e aprofundandce algunas
matérias das tedricas, ora preparando os alunos para o seu
egtudo mais sistematico, ora ainda reanalisandoc assuntos
anteriormente apresentados.

As aulas tedéricas e praticas funcionam como dois
rercursos de aquisicdo de conhecimentos convergentes na
fase final do ano lectivo.

Esta estruturacido das matérias entre aulas tedricas =
praticas tem varias vantagens: permite a abordagem de un
maior nuamero de assuntos sem que tal constitua uma
sobrecarga excessiva para os alunos; concilia a reflexioc
tedrica e a analise critica dos diversos paradigmas com o
fornecimento de uma conjunto de técnicas (frequentemente
associadas a determinada escola da Ciéncia BEcondmica, mas
com uma operacionalidade bastante mais ampla); da maior
funcionalidade as equipes docentes que se ocupam de
um dos tipos de aulas (obviamente, num permanente proc
de coordenacio); exige dos alunos um esforco de conju
de diversas fontes de informacio.

fon

Tem, ou pode ter,contudco, duas desvantagens: as
matérias nio surgem aos alunos, pelos menos durante uma
determinada fase do ano, como um todo articulado, tendendo
a 1isolar o que é integravel (demonstram-no alguns dos
resultados do inquérito feito durante o Wltimo ano
lectivo); nido dar aocs alunos espago para aprofundarem
algumas das matérias.

Consideramos gque a primeira deficiéncia pode se
fortemente colmatada, talvez mesmo ulirapassada (35) rpor

trés vias:

a) Nas aulas praticas aproveitamento de matéria das
tedricas que, de alguma forma, estejam relacionadas com os
assuntos ai abordados. Procedimento similar nas aulas
tedricas em relacio a temas referidos nas praticas.

b) Realizacioc na fase final do ano, de um conjunto d
aulas tedricas e praticas que através da analise de cascos
concretos integrem os conhecimentos transmitidos nos dois
tipos de aulas, mostrando a sua articulacio e motivando os

alunos para a promocic de um conhecimento integrado.

(

11' b

n

c) As provas de avallacido devem ter questdes que
exijam do aluno a articulacio dos deois tipos de



conhecimento. Para que tal ndo constitua uma surpresa e
uma matéria nova’, incompativel o<om a natureza e a:
funcdes de uma prova de avaliacdo, convém a edicdo a
longoe do ano de pequenos textos propondoe aos alunos
andlise de casos -- para além da edicdo de um teste
modelo, como €& actualmente estabelecido pele regulamento
de avaliacido em vigor.

Z.'

V=
l,,u [

Este procedimento levaria, inevitavelmente, a solugéo
da segunda deficiéncia seja pela orientacio imposta pela
analise de casos ao estudo individual e de grupce,

R |
infelizmente bastante reduzido, seja pelo maior recurso ao
"atendimento”

E nesse sentido que orientamos a estrubturacido da
disciplina.

5.2. AULAS TEORICAS

As aulas tedricas visam fornecer aos aluncs um
panordmica de conjunto sobre a realidade actual da Ciéncis
Econémica. Tal exige conhecer o seu objecto tedrico,
categorias fundamentails que a constituem, reflectir sob
a sua natureza epistemoldgica e, finalmente, revelar

utilidade que os conhecimentos econdmicos possam ter.

s

il

"
oo om

0 primeiro objectiveo & atingido com o© prim
capitulo da matéria ("Algumas probleméfiﬂas actus
dominantes”), o segundo pelo seguinte ("Da producio
elemento naclear do econdmice a articulacio com A
distribuicido, a circulacido e o consumo”), o terceiro pelos
capitulos +trés ("Evolucio histérica da Ciéncia Econdmica
Confronto com a realidade. Questdes epistemoldgicas”) e
quatro ("Economia como Ciéncia”) e, finalmente, a analise
da utilidade da Ciéncia Econdmica comeca a ser estudada no
capitulo aquinto ("Da analise do econdmicoe para a sua
transformacido”).
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0 programa apresenta ainda
intitulado "BEconomia: O técnic ]
racionalidade e o poder. Andlise de casos', que pre {e
fazer a sintese de todos os conheci 1bos adquiridos até
entdo, nas aulas tedricas e préticas. Uma tal visi de
conjunto € transmissivel através de um discurso teorlco,
mas héd toda a vantagem pedagdégica de a articulacido dos
diversos assuntos e conhecimentos apresentados durante o
anc ser feito pela analise de casos.



A sequéncia das matérias propeosta neste relatdrico
difere da utilizada durante o Gltime ano lective. As
alteragdes procuram ter em consgideraclo a reaccio dos
alunos, expressa no inguérito a aque ja aludimos, a
eventualidade da semestralidade e ') repensar da
articulacdo cientifica dos diversos temas.

0 programa da disciplina & longo. E  importante
fornecer aog aluncse a totalidade dos tftemas gus nele
constam, mas o ritmo de transmissdc tem gue ser compativel
com © da assimilagdo. Porgue se trata de alunos do
primeiro no n&do basta, fregquentemente, tranamitir as
grandes ideias, o8 principicese logicos fundamentais, e
remeter as pormenorizagdes para o estudo individual._ Ha
que ter Q cuildade de definir alguns concelitos
indispensaveis a interpretacdo do discurso, fornecer
algumas técnicas de tratamento da informacido (o gque,
alias, ae reflecte no programa da disciplina). A
conjugacido da grande extensdo do programa ol
neceeslidade de pormenorizacdes num tempo lectivo r
passa pela capacidade de distinguir o
acegsdrico e pautar o conteude das aulas pelo
utilizacido de meicse audio-visuails poderio
objectivos pretendidos.

Feitos estes reparos apresentemos o) referido
programa.



1. Algumas Problematicas actuais dominantes

1.

1.

1.

Constituicdo das problemdticas
Subdesenvolvimento e desenvolvimento econdmico
1.2.1. Alerta para um problema

1.2.2. Caracterizacdo do subdesenvolvimento

1.2.2.1. Componentes econdmicas
1.2.2.1.1. Escolha dos indicadores
1.2.2.1.2. Algumas das guantificacgdes
1.2.2.1.3. Uma analise mails globali-
zante
1.2.2.2. Componentes sgocilails e politicas
1.2.2.3. Duma analise comparativa a uma

dimensdo histdérica e de estrutura
interna das economias subdesenvol-
vidas

1.2.3. Breve apresentacio de teorias explicati-

1.2.3.1. Explicacdes parcializad

93]
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1.2.3.2. BExplicacdes globalizante

1.2.3.3. Alguns vectores fundamentais de
referéncia

1.2.4. Propostas alternativas de resolugioc
1.2.5. Situacido portuguesa

Desigualdades regionais

1.53.1. Indicadores da reparticio

1.3.2. Desiguldades regionais

1.3.2.1. Algumas quantificacdes para a eco-
nomia portuguesa



1.3.2.2. Transposicdo das teorias do sub-
desenveolvimento para as regities de
um Pais

1.3.2.2.1. Hipbdteses de transposicio e
limitacoes

1.3.2.2.2. Teorias explicativas par-
ciais

1.3.2.2.3. Para uma interpretacdo mais
globalizante

1.3.2.3. Hipdteses alternativas de solucioc

N

Estabilidade/instabilidade do processo mi-

co: desemprego, crises, inflacio

o

cone

i,

1.4.1. Significado das analises de curto prazo
1.4.1.1. Tipo de problematicas =nvolvidas
4.

1 1.2. Articulacéo "conjuntura’/"es-

trutura”
1.4.2. Comportamento ciclico da economia
1.4.2.1. Tipificacido e histéria

1.4.2.1.1. Ciclos de Kondratieff e de
Juglar

1.4.2.1.2. Breve histéria dos ciclos
de Kondratieff

1.4.2.1.3. Fases do ciclo de Juglar

1.4.2.1.4. Breve histdéria dos ciclos
de Juglar

1.4.3. As crises

1.4.3.1. Expressio fenomenolégica das
crises

1.4.3.2. Caracterizacido como sobreproducio
1.4.3.3. Esbocos de explicacio

1.4.4. A inflacio



1.

[o2]

1.4.4.1. Sua leitura fenomenclogica

1.4.4.2. Impactos sobre o funcionamento d:
economia

1.4.4.3. Alguns ensaics de explicacio

Internacionalizacdc, concorréncia e integracéo
supranacional

1.5.1. Da divis&do do trabalho as relacdes econéd-
micas. Caso das relactes econdmicas
internacionais. Internacionalizacio

1.5.2. Uma realidade histdrica

1.5.3. Concorrénci

a ntegracio, duas faces de
uma mesma re

s
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1.5.3.1. Concorréncia

1.5.3.

XV

Formas de organizio =condémica en-
tre Estados

1.5.3.2.1. Evolucdo histérica

1.5.3.2.2. Cooperacéio

Militarizac&do/Paz
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1.6.1. As despesas mi
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Lares actuais
1.6.2. Implicacdes com o desenvolvimento
Outras problematicas contemporineas
Capitalismo versus socialismo

1.8.1. Algumas ideias centrails de partida
1.8.2. Caracterizacido do capitalismo

1.8.2.1. Questdes gerai

m

i

1.8.2.2. Sua racionalidade

1.8.2.3. Passagem a um capitalismo monopo-



lista
1.8.3. Construcido e caracterizacio do socialismo
1.8.3.1. Transicido ao socialismo
1.8.3.2. Criacdo do sistema socialista

1.8.3.3. Natureza e légica do socialismo

2. Da producido como elemento niclear do econdmico & arti-
culacdo com a distribuicido, a circulacido & o consumo

2.1.

Os recursos produtivos

2.2.1. Natureza

2.2.2. Trabalho

2.2.3. Capital. Investimento e aforro

2.2.4. Iniciativa = organizacio

[\]
]

.5. Funcdo producio

2.2.6. Progresso técnico

A questio da organizacido da producido, em termos

globais

2.2.1. Propriedade privada dos meilocs de producgio
e decisgdo descentralizada; o papel do
mercado

2.2.72. Propriedade colectiva dos meics de pro-
ducio e decisio centralizada; o papel do
planc

2.2.3. Economias concretas e modelos abstractos
de organizacido da producdco; as chamac
economias mistas

Distribuicdo do produto

[A]

.3.1. Digtribuicio funcional
2.3.2., Politicas de redistribuicio

2.3.3. Relactes de distribuicido e relacdes de
producio
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Circulacédo do produto

2.4.1. As formas mercantis de circulacido: merca-
dos e estruturas de mercado

2.4.2. Limites ao funcionamento dos mecanismos
de mercado

2.4.3. Formas nido mercantis de circulacido =
distribuicio: o8 casos particulares dos
bens publicos e dos bens meritdorios

2.5. Consumo
2.5.1. A abordagem microecondémica do consumo
2.5.2. A abordagem macroecondmica do consumo

2.5.3. Introducido 4 questic da norma social de
consumo

2.6. Dindmica do funcionamento do econdmico

2.6.1. Reproducio simples e reproducio alargada

oo

.6.2. A importancia das problematicas do inves-
timento e do progresso técnico

2.6.3. A importincia do empresario e da funcio
empresarial

2.7. O circuito econdmico: unidade das diversas esfe-
ras do econdmico

2.7.1. Representacdes convencionais

2.7.2. Circuito real e circuito monetario: in-
troducido a4 questio da moeda
3. Evolugido histdrica da Ciéncia Econémica. Confronto com
a realidade. Questdes epistemoldgicas
3.1. Introducio
3.2. Bvolucido histérica
3.2.1. Algumas grandes etapes do pensamento

econdémico
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3.3.

3.2.1.1. Antecedentes de uma teoria cienti-
fica

3.2.1.2. Alguns marcos importantes da cién-
clia econdmica

3.2.2. Panorédma actual da Ciéncia Econémica:
problematicas, solucdes, dificuldades

3.2.3. Balanco do pensamento econémico

3.2.3.1. Determinantes da evolucido do pen-
samento econdmico

3.2.3.2. Validade dos paradigmas

3.2.3.3. Imperativos actuais da recons-
trucido cientifica

Conflitualidade actual
3.3.1. Razders da conflitualidade
3.3.2. Tecrias do valor

3.3.2.1. Scbhre a sua necessidade

o))

3.2,

[xN]

Teoria do valor-trabalho

2

.3 2.

(5]

Tecoria do valor-utilidade

N ]

.3.2.4, Reanalise do problema

ad
(8]
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Questdes epistemoldgicas

3]
(43 ]
>

Interdisciplinaridade

3.3.

j]

Sintese

4. Economia como ciéncia

4.1.

Andlise de algumas das principais concepces
4.1.1. David Ricardo

4.1.

[SW]

Karl Marx
4.1.3. Escola Marginalista

4.1.4. Lionel ERobbins



5.

4.

4.

2

A

3.

Aprofundamento dos dois maiores paradigmas eco-
némicos contemporaneos

4.

AN

.1. A Economia como ciéncia das escolhas, em
condicbes de egcasgsesz

4,2.2. A Economia como c¢iéncia dos modos
producdo

1)

As grandes questbes em aberto e objecto das
maiores controvérsias

4.3.1. 0 individual e o social

i

4.3.2. A subjectividade e a objectividade
4.3.3. 0Os comportamentos e as estruturas

4.3.4, A importédncia relativa das esferas d=s
producdo e do consumo

4.3.5. 0 ponto de vista histérico e o ndo histd-
rico

4.3.6. Implicacdes metcdoldgicas

4.4. A Bconomia como construcio conflitual

Da analise do econdmico para a sua transformacio

5.

1.

Da Economia como teoria & Economia como guia de
accio

5.2. 0 Estado perante o econdmico

=

9.

3.

5.2.1. A concepcio liberal do Estado

5.2.2. A concepcido do Estado como instancia do
social

A politica econdmica

pe

5.3.1. Concepcio condicdes de exercicilo

D

.3.1.1. Engquadramento histérico

(]

5.3.1.2. Formas de intervencio do Estado:
gestido e politica.
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5.3.3. Instrumentos de politica econdmica
5.4. A intervencdo do Estado na economia, numa
perspectiva hiatdrica
5.5. Aspectos particularmente controversos da inter-
vencio econdmica do Estado -- alguns de holje
outrog de sempre
5.5.1. A reconversio industrial
5.5.2. A modernizacio tecnolégica
5.5.3. A peolitica de trabalho, formacio profis-
slonal & emprego
5.5.4. A integracio externa
5.5.5., 0 desenvolvimento econdmico
5.6. 0 Eatado e a Economia: problemas, tecrias, con-
flitualidade e politicas
6. Bconomia: o té e e O

écnicoe e o social, a racionalidade
poder. Andalise de cagos.
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©.3. AULAS PRATICAS

Como dissemos anteriormente, as aulas praticas tém um

objectivo mais modesto, embora n3io menos, relevante:
transmitir um conjunto de tecnicas indispensaveils ao labor
do economista. Como agquelas nido sgido transmissiveis

exteriormente aos assuntos a que se aplicam funcionam como
um pretexto para percorrer um conjunto de assuntos de
macro e microeconomia. E este primado do instrumentzl que
permite explicar a ligeireza com gque se abordam
determinados assuntos, cujo aprofundamento & remetido para
as disciplinas do 2. ano da licenciatura (36)

Abordando-se questdes de macroeconcmia e de
microeconomia havia que fazer uma opcio: qual apresentar
em primeirco lugar? Se atendessemos exclusivamente &g
preferéncias manifestadas pelos aluncs itenderiamos A
apresentar em primeiro lugar os assuntos microcecondmicos.
Se previlegiagsemos o primado do social sobre
individual, & a sua importincia na desantropomorfizas
Ciéncia Bcondmica comecariamos pelos :

macrececendmicos, HEshtamos perante um conflito entre
imperativos pedagdgico e cientifico.

Este conflito ¢é preocupante mas nioc ge= apre
decisivo por duas razdes: a) os temas macro = micre
pontuais, ni&o assumem, um caracter sistematico z

stamos perante uma teorizacio de cada uma das légic )
na fase final da disciplina, nas aulas tedricas =
praticas, articulam-se as duas ldgicas através da anialise

de casos.

Optamos pela prévia apresentacio da macroeconomia paor
conveniéncia de articulacdo com as aulas tedricas.

Assim, as questdes macroecondmicas ocupam ng
capitulos segundo ("Relacdes econdmicas fundamenizis™i,
terceiro ("Contas nacionais e matriz input-cutput”™; =
quarto ("Reflexido sobre o conteado e problemdaticas da
macroeconomia”) e as microecondmicas os trés capitulos
seguintes: "Mercado e forcas de mercado”, "Racicnalidade =
problemas de optimizacio” e "Reflexd3o sobre o contetndo =
problematicas da microsconomia’. O primeiroc capitulo
("Técnicas, instrumentos e nocgdes introdutérias”) visa

o . R

transmitir um conjunto de expedientes utilizaveis t
o8 tipos de analise, enquanto o Gltimo ("Fundamenta
acroeconémica da microeconomia e fundaments g
microeconémica da macroeconomia”) é a sintese e a
articulacio dos diversos conhecimentos.
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Muitas das preocupacdes manifestadas a propdsito das
aulas tedricas gd0 agui integralmente aplicavels.
Acrescente-ge-lhe a necesgaldade do tratamento matematice e
geométrice ndco enublar a compreensio economico-social do
seu conteado.

0 programa das aulas praticas € o seguinte:



PRATICAS
1. Técnicas, instrumentos e nocdes introdutdrias

1.1. Operacdes correntes em matéria de tratamento da
informacido econdémica

1.1.1. Tipos de dados

=
o

1.1.2. Média, desvio padrio e coeficiente
variacio

-

1.1.3. Nameros-indice

1.1.4. Valores a precos correntes e a precos
constantes

1.1.5. Valores em moeda nacional & em moeda
"mundial”: problematica das diferencas de

cambio

1.1.6. Séries cronolégicas

1.2. Valores +totais, médios e marginais: suas re-

lacdes

1.2.1. Para variac discretas

1.2.2. Para variacdes infinitesimais

1.2.3. Andlise grafica. Exemplificacio com
fungdes produto, custo e rendimento

1.3. Elasticidade

1.2.1. Elasticidade-arco e elasticidade-ponto

1.3.2. Analise matematica e grafica da elastici-
dade

1.3.3. Primeira exemplificacio: elasticidades da
procura e da oferta

1.3.4. Segunda exemplificacio: Classificacioc dos
bens em funcio das elasticidades

1.3.5. Elasticidades cruzadas
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2

.

3.

4.

Relagdes econdmicas fundamentais

2.1.
2
2
2
2.2.
2
Contas
3.1
3.2.
3.3.
3
3
Reflexio
nomia

Modelo keynesiano

2.

1.

1.

1.

1.

1.

Enquadramento histdérico da teoria keyne-
siana

Alguns modelos simples de determinacio do
rendimento

Andlise ex-ante e ex-post
A questio do equilibrio macroecondmico

Egquilibrio de pleno emprego & equilibrio
de subemprego

Multiplicador e acelerador

Z.

Z.

2.

2.
2.

2.

2.

1.
Z.

3.

4.

Nocido de multiplicador
Multiplicador horizontal e vertical

Calculo para variacdes discretas e infi-
nitesimais

Acelerador

nacionais e matriz input-output

Circuito macroecondmico

Conceitos introdutdrios

Medicdo da actividade econdmica

3.

3.

1.
2.

Optica do produto

Optica do rendimento

Optica da despesa

0 gquadro de entradas e saidas

Referéncias a contabilidade nacional por-
tuguesa

sobre o contetdo e problematicas da macrosco-



4.1.

4.2.

Especificidade da analise macroecondmica

Anidlise de casos

5. Mercados e forgas de mercado

o

n
]

n
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1.

Nogcao de mercado. Mercado de concerréncia

feita.

Procura

5.2.1. Procura individual e de mercado
5.2.2. Lei da procura decrescents

5.2.3. Deslocacio da curva de procura

5.3.1. Oferta individual e de mercado
5.3.2. Forma da curva de oferta
5.3.3. Deslocacio da curva de oferta
Equilibrio de mercado

5.4.1. Nocdo de =guilibric

5.4.2. Tipos de equilibrio

5.4.3. Breve analise dinamica do mercado

£. Racionalidade = problemas de optimizacio

Légica da empresa

6.1.1. Produto total, produto médic e
marginal

jo2]
[
N

5.1.3. Maximizacio do lucro

6.1.4. Reflexdo sobre as diversas situacdes
empresario perante o mercado. Formas

mercado.

Légica do consumidor

per-

rroduto

Custo total, custo médio e custo marginal

do

de

71



6.

[N

.1. Necessidades e rendimento

6.

[SN]

.2. Opgdes racionais do consumidor

6.3. Conjugacido das légicas do produtor e do consumi-
dor

Reflexdo sobre o contetdo e problematicas da microeco-
nomia

7.1. Especificidade da analise microecondmica
7.2. Andlise de casos

Fundamentacdo macroeconémica da microeconomia e funda-
mentacio microecondmica da macroeconomia

8.1. Articulacido entre as analises microecondmi
macroecondémica

0

a e a
8.1.1. Fundamentacio macroecondmica da microeco-
nomia

8.1.2. Fundamentacdc microecondétmica da macroeco-
nomia

8.1.3. Novos rumos da articulacédo

8.2. A analise de casos
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5.4. BIBLIOGRAFIA

ot
L
2,
o

N&o existe nenhum livro de Economia que aborde
os assuntos apresentados na disciplina de Introducic
Economia e o faca com o mesmo grau de aprofundamento
preocupacdes e conteudo. E necessario recorrer as divers

[ Th
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autores, variando conforme o capitulo. Sem termos
objectivo de apresentar uma bibliografia da discipl
(37) referenciamos em anexo uma lista de autores = tit
utilizados durante o passado ano lectivo.

]
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Na escolha dos materiais de estudo houve trés grandes
preocupacoes: serem cientificamente correctos; estarem bem
elaborados pedagdgicamente e serem em lingua portuguess.
Nem sempre fol possivel conjugar as trés componentes, mas
admitimos que o sucesso fol superior ao insucesso.

Os livros conseguem, mais frequentemente, conjugar os
trés aspectos referidos. Por 1isso 83 referéncias
bibliograficas distintas sio de livros, 9 de comunicacdesg
e textos de investigacic = 18 artigos de revista. No
entanto os dois Gltimos tipos de documento sio importantes
porque familiarizam os alunos com a investigacioc recente e
os grandes debates tedricos da actualidade.

comos defensores do predomonio da lingua portuguesa
nos textos de uma disciplina da licenciatura =, sobretudo,
do primeiro ano. Em primeiro lugar pela simples razio de
estarmos em Portugal, termos uma identidade linguistica =
cultural e esforcamo-nos pelo seu alargamento. Em segundo
lugar porque exige um menor esforco ao aluno: a sua
concentracédo deve dirigir-se integralmente para o conteindo
do texto e nio para a sua interpretacidc. Em terceiro
porque a grande maloria dos alunos que entram na facul
ndc sido0 obrigados a "dominar” mais do gque uma 113
estrangeira e as opcdes diferem conforme o aluno (38).
isso 772 das referéncias biblicgraficas sdo em portu
(frequentemente traducdes), 28 sio em francés,
espanhol e 5 em inglés.

A biblicgrafia apresentada foi, em alguns ca
decomposta em essencial e complementar, noutros nio. Nunu
apelou-se para o esforco de pesquisa bibliografic:
alunos e noutros desacconselhava-se a recolha bibli
complementar devido a sua vastldao. Tais comport
diferenciados exprimem a diversidade tematica mas Jambém
variegados caminhos para preencher o mesmo objectivo
pedagdgico-cientifico. Desconhecemos ainda a reaccgio :
alunos as diversas hipdteses colocadas. 0 que nos parece
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evidente & a conveniéncia em articular as referéncias
biblicgraficas com um texto base (nido conotavel o2om s
antiga "sebenta”, magistralmente ridiculari

Gueiroz).
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5.5. NOVO PLANO DE CURSO

A entrada em funcionamento do novo planc de curso da
licenciatura de Economia € susceptivel de introduzir duas
modificacdes:

Transferir o ponto 1 das aulas pratica para

a)
disciplina de Técnicas de Apoio
b

WY

) Reorganizar internamente das aulas tedricas de
forma a os doils primeiros capituleos ocuparem um semestre &
os restantes outro.

Pag. 74



ANEXC

AUTORES E TITULOS REFERIDOS

AAVYV
Le Capitalisme Monopoliste d ' Etat

AAVV
Manual de Economia Politica

AGLIETTA, Michel
Regulation et Crises du Capitalisme - Experience desg Btat-
Unis

ALBERTINI, J. M. & SILEM, A.
Comprendre les Théories Economiques - un Petit Guide des
Grands Courants

ALLEN, K. G. D.
Mathematical Analysis for Economists

ALTER & Outros
Histéria das Doutrinas Bcocondmicas

ANTUNES, Carlos Jorge
Sistemas de Contabilidade Nacional. 0O Caso Portugués

ARAUJO, Carlos R. V.
Histéria do Pensamento Econémico - Uma Abordagem
Introdutsria

BACHELARD, Gaston
A Filoscofia do N&c - Filosofia do Novo Espirito Clentifico

BARRE, Raymond
Manual de Economia Politica

BEDJAOQOUI, Mochammed
Para uma Nova Ordem Bcondmica Internacional

BILAS, Richard A.
Teoria Microeconomica

BOCCARA, PAUL
Etudes sur le Capitalisme Monopolisme d Etat,
son Issue
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CARVALHO, Odete E. & NUNES, Maria L.
Aspectos da Distribuicio deos Rendimentos em Portugal no
Pericdo 1973-1878

CASTRO, Alberto & SANTOS, Teixeira
A Desgcricido do Equilibrio Macroeconomico

CASTRO, Armando
Ligbes de Economia II - A Economia Mundial Contemporinea

CASTRO, Armando
Teoria do Conhecimento Clentifico

CASTRO, FIDEL
A Crise BEconomica e Social no Mundo - as suas Repercussies
nos Paises Subdesenvolvidos

CASTRO, Josue
Geopolitica da Fome
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6. INOVACOES QUE SE IMPOEM

Recolher e interpretar as reacg¢des dos alunos ao
funcionamento da disciplina, reconhecer as deficiéncias e
corrigi-las & uma qualidade indispensavel a qualquer
docente. O funcionamento de Introducico a Economia estara,

durante os préximos anos, em modificac8do, ora em questdes

de fundo, ora em quegtdes pontuais, ora em temas
cientificos, ora em métodos pedagdgicos. Admitir gque o
apresentado anteriormente é a perfeicéo, o) esquema

definitivo, seria uma vaidade v&8 atrofiadora da capacidade
de raciocinio. Hoje acreditamos, que o essencial do
apresentado nos pontos anteriores congtitue o mais
benéfico para o8 alunos e para a instituicdo
universitaria, mas estamos completamente abertos para a
mudanca desde que a evolugdo da situacdo demonstre a sua
necegsgidade.

Este capitulo visa tdo sdmente alertar para trés
hipéteses de rumo futuro, considerados desde Jja& como
importantes mas impossiveis de concretizar de imediato.

6.1. APLICABILIDADE A PORTUGAL

0O objectivo Gltimo do curso de Economia &€ fornecer
aos seus alunos um conjunto de conhecimentos cientificos
capazes de lhes permitir wuma actuacdo na socledade
portuguesa coerente com os seus objectivos a atingir. B a
aplicacldo de leis, categorias e técnicas a uma realidade
econdémica concreta: a portuguesa.

Ndo Dbasta, pois, dominar as regras gerais de
funcionamento do econdémico. E necessario saber como a
nossa economia é, funciona, reage. Sabé-lo e interpreta-

lo.

0 contributo da disciplina de Introducdo & Economia
para este conhecimento da realidade nacional passa por
duas vias complementares: a) Reelaboracdo da teoria
econémica a luz das especificidades da economia portuguesa
e do seu posicionamento nas relacbes econdtmicas
internacionais; b) ExemplificacHo das leis e categorias
com base em acontecimentos da economia portuguesa.
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S5e a segunda vertente é& pacifica, a primeira exige
algumas consideractes complementares. Ja anteriormente
referimos que a estrutura do pensamento econdémico, da
Ciéncia Econbémica na actual fase do desenvolvimento
daquele, também depende da realidade social em que &
elaborado e a qual se aplica.

Existem leis gerais aplicaveis as formacdes sociais,
independentemente da fase histérica em que se encontrem
e/ou do desenvolvimento econdémico atingido, mas assumem,
frequentemente, formas particulares e a elas se associam
leis especificas

A realidade econdémica portuguesa exige de quem ensina
Economia em Portugal um saber teorizar a diferenca. Exige
ter a capacidade de aplicar as leis e categorias
econémicas ao quadro de racionalidade e de 1légica de
funcionamento da nossa economia, e também estudar as suas
leis especificas.

Infelizmente este processo de concretizacdo e de
abstraccio tendo em conta a nossa realidade econémica esta
ainda numa fase muito insipiente. H&a, em contra partida,
uma importacéo massiva de modelos -- que s&o,
frequentemente, a expressdo de outras légicas de
comportamento dos agentes econdmicos ou que reflectem uma
insercdo diferente nas relacgdes econdémicas internacionais
(39) -- que arrasta uma incapacidade de adaptacdo da
Ciéncia Econémica & realidade portuguesa. E o resultado da
hegemonia do pensamento econémico de expressdes inglesa e
francesa, para apenas falar do que mais directamente
influencia a cultura nacional, e de uma certa letargia da
intelectualidade nacional.

Impe-se alterar a situacdo criando uma corrente da
Ciéncia Econdémica autdénoma. Sem duvida, tal ndo & viavel
relo esforco individual, e ultrapassa o &mbito do que
poderd ser realizado pelos docentes da disciplina de
Introducdo & Economia. Exige profundas transformagdes
socio-culturais, mas o8 docentes que tém a
responsabilidade de iniciar a formagdo de novas geragdes
de economistas n&do se podem furtar a t&o importante
incumbéncia.

6.2. UM MANUAL A CONSTRUIR

A ideia de existéncia de uma manual recorda-nos de
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imediato, como jad o dissemos, um passado a esquecer, o da
sebenta

COmo a mais admiravel disciplina para o8
espiritos mocgos. 0 estudante habituando-se,
durante cinco anos, a decorar todas as noites,
ralavra por palavra, paragrafos que ha quarenta
anos permanecem imutdaveis, sem os criticar, sem
os comentar, ganha o habito salutar de aceitar
sem discussdo e com obediéncia as ideias
preconcebidas, o8 principios adoptados, 0s
dogmas provados, as instituicbes reconhecidas.
Perde a funesta tendéncia -- que tanto mal
produz -- de querer indagar a razido das coisas,
examinar a verdade dos factos: perde, enfim, o
habito deploravel de exercer o livre-exame, que
ndo serve sendo para ir fazer um processo
cientifico a venerandas instituicbes, que sido a
base da sociedade. 0O livre-exame é o principio
da revolucdo (40)

Ndo é, obviamente, nesse sentido que falamos na
elaboracdo de uma manual de Introducdo a Economia e
consideramos que a existéncia de um texto base ndo conduz
inevitavelmente a uma atitude acritica da parte dos
alunos. B certo que a existéncia de um texto escrito pelos
docentes tende a reduzir a critica dos alunos, mas tais
vicios resultam mais do conteido do texto, dos objectivos
globais da disciplina e das atitudes pedagdégicas assumidas
que da existéncia do referido manual.

As vantagens para a existéncia de um tal 1livro
englobando todos os assuntos referidos na disciplina e,
provavelmente, e outros com eles interligados s&o maiores
que as deficiéncias: a) Permitir ao aluno uma
sistematizacio dos conhecimentos, dando-1lhe outra
seguranga e produtividade na leitura de bibliocgrafia e sua
apreciacdo critica; b) Conjugar a obtencdo de uma ldégica
interna com © reconhecimento e a interpretacéo da

conflitualidade da Ciéncia Econdmica; c¢) Comecar a
descodificar as leis e categorias econdmicas para a
realidade portuguesa. A esgtas vantagens estritamente

pedagbégicas poder-se-a4 acrescentar, s8e o livro tiver
mérito, as cientificas.

0 sucesso de um tal texto introdutdério a Ciéncia
Econémica depende, fortemente, da capacidade dele conter
as seguintes virtudes: a) ser capaz de conjugar a légica
interna com a conflitualidade, o} que passara,
eventualmente, pela condensacio desta num conjunto de



categorias; b) tomar como referéncia a realidade
portuguesa; ¢) iniciar o caminho de superacido da dicotomia
entre micro e macroeconomia.

6.3. UTILIZACAO DA INFORMATICA

A utilizac8o dos computadores no ensino da Economia
nédo é& de hoje, em varios paises, mas a generalizacdo dos
microcomputadores, acarretando consigo um baixo custo, uma
penetracéo na vida quotidiana dos cidad&os e uma
programacdo e utilizacdo mais faceis, veio colocar o
problema de uma nova forma.

0O papel do computador na aprendizagem e formagdo da
rersonalidade estd longe de ser suficientemente conhecido.
E n8oc basta transpdér as conclusbdes e os estudos obtidos
noutros paises para se deduzir que tudo sera igual em
Portugal (41).

A experiéncia para os EUA revela que

Microcomputer assisted instruction in economics,
though still in 1its infancy, has distinct
advantages over conventional instructional
methods and should not be subject to the cost-
ineffectiveness +that its mainframe forebears
were. The programs are easy to write (42) -—-
literally anyone can do 1it, with a 1little
practice and a lot of patience. The programs
can take over a large and often onerous part of
the teaching job, individualizing it to student
needs and freeing the instructor to spend more
time on historical and institutional background,
applications, current events, and student
questions. Through the medium of CAI (43),
student can (...) be led beyond what may be
taught by conventional methods, which is what
makes CAI's effectiveness so difficult to
assess. Rather than serving merely as expendable
apprendages to text and lectures (like workbook
and suplemantary readings), microcomputer
programs should, in many areas of economics,
become the focus, with text readings and
classroom work primarily directed toward them.
(44)
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H4& que testar para Portugal.

Considerariamos importante, num futuro préximo criar
na disciplina de Introducdoc a Economia uma turma piloto
que promovesse um estudo assistido por computador,
analisando detalhadamente o seu comportamento e
quantificando os resultados obtidos.
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NOTAS

(1) De MONTESANO e MUNARI, "I1 conocere del sapere.
Complessita e psicologia culturale”, in BOCCHI, G. e
CERUTI, M. (org) La psidadella complessita, Mildo,
Feltrinelli, 1985. Citado em A. ESTEVES ¢ C. PIMENTA,
"Notas sobre Pedagogia Universitaria’, Bevigta de
Educacéo, no prelo.

(2) Estamos a referir-nos a CHIANG, Fundamental Methods of
Matematical Economics, 1967, 1. edi., Nova Iorque, McGraw-

Hill, pp. 690

(3) Em J. F. M. PINTO, Relatério gobre a disciplina de
Ciéncias Sociais e sua Metodologia, 1986, trabalho para

associado, pag 4.

(4) Tratando-se de alunos do l.ano a importdncia de
assimilagcio do ja construido &, obviamente, muito superior
a sua reconstrucldo cientifica, mas tal ndo significa a
nulidade desta segunda componente.

(5) Este documento foi elaborado com o objectivo de
transmitir aos orgidos da Faculdade ocupados com o8
problemas cientificos e pedagégicos uma vis&o do
funcionamento da disciplina. Trata-se de um documento
elaborado pelo autor deste relatdério mas ratificado, com
pegquenas alteragdes, pelo conjunto dos docentes.
Consideramos que a elaboracio de tais relatérios deveria
ser uma pratica habitual de todas as equipes de docentes.

(6) Em Pedro Demo, Metodologia Cientifica em Ciéncias
Sociais, Sio Paulo, Editora Atlas, pag.145

(7) Em A. Sedas NUNES, Questdes preliminares sobre
ciéncias sociais Lisboa, Edicido Presenca, 8.Edigdo, pag.5b6
(8) Esta mesma questido & colocada aos alunos no texto
sobre o assunto e explicitadas as razdes da resposta
encontrada por nés.

(2) Veja-se, por exemplo, C. PIMENTA, "Imperativos
Histéricos de Reelaboracio da Teoria Econémica’, Analise

Pesicolégica, no prelo

(10) Em "Balanco de Introducgido & Economia” anteriormente
referido.
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(11) Ver ARMANDO CASTRO, A Interdisciplinaridade nas
Ciéncias Sociais: o Caso da Economia"”, Praxis 1/2, pag
51/9 e 37/42.

(12) Em A. ESTEVES e C. PIMENTA, "Notas sobre Pedagogia
Universitaria”, Revista de Educacdo, no prelo, pag.
dactilografadas 3/4

(13) Em A. ESTEVES e C. PIMENTA, ob. cit.

(14) Em A. ESTEVES e C. PIMENTA, ob. cit.

(15) Em A. ESTEVES e C. PIMENTA, ob. cit.

(16) J.K. GALBRAITH Economia e Bem Pablico, Lisboa, Dom
Quixote, pag. 45

(17) De Texto 000 de Introducio & Economia, Porto, AEFEP,
1986, p. 1

(18) De I. KOVACS, J. L. CARDOSO e M. PINHO, "Inguérito
sobre Problemas Pedagdégicos na UTL", Pedagogia na
Universidade - Simpésio da UTL, 1985, Lisboa, UTL

(19) Citado em nota no nosso artigo anteriormente citado.

(20) A. F. C. CACHAPUZ, "Formacdo Pedagdgica e Ensino

Universitario: que alternativasg?”, Pedagogia na
Universidade..., ob. cit., pag. 126

(21) Quando da docéncia da disciplina de Moeda e Precos
instituiu-se, com concordancia de todos os docentes da
disciplina, as praticas de rotatividade dos docentes na
apresentacdo das matérias das tedricas, a presencga de uns
docentes nas aulas dos outros, o debate sobre o conteudo
das matérias e formas de apresentacdo. Tal trabalho
representou um grande dispéndio de tempo e energia,
eventualmente inviavel no actual quadro institucional, mas
constituiu uma importantissima escola de formacdo para
todos o0s que participaram na experiéncia.

(22) Ver D.V. SALOMON, Como fazer uma monografia -

Elementos de metodologia do +trabalho cientifico, Belo

Horizonte, Interlivros, 1979, 6a. ed.

(23) Os métodos de leitura, a elaborac8o dos resumos, o0&
apontamentos das aulas e a redaccéo s80 praticas
extremamente deficientes entre os alunos do primeiro ano.
As suas dificuldades de realizac8o de provas de avaliacgéo
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com consulta demonstram-no. Num dos exames da primeira
época solicitava-se, em determinada pergunta, que
comegassem por apresentar um esquema da resposta que
davam. 72% ignoraram essa solicitacdo e o8 restantes
fizeram-no de forma manifestamente incorrecta. Apenas 6
alunos apresentaram um verdadeiro esquema de resposta, b
dos quais incompletissimo. O que estd em Jjogo neste
simples exemplo é mais do que uma deficiéncia de resposta.
E uma incapacidade de sistematizacldo do raciccinio e de
redaccgéo.

(24) Caderno 000, ja referido.

(25) Referimo-nos a U. ECO, Como se faz uma tese em
ciéncias sociais, ("Biblioteca de Textos Universitarios”),
la. ed., 1977, Lisboa, ed. Presenca, pp. 217

(26) Em J.F.M. PINTO, ob. cit., pag. 5

(27) Ver a este propdésito A. Sedas NUNES, ob. cit. ou a
nossa tese de doutoramento.

(28) Referimo-nos a C. PIMENTA, "Imperativos Histdéricos de
Reelaboragcéo da Teoria Econdémica”, ob. cit.

(29) Ver J.P.BALCELLS e J. L.F.MARTIN, 0Os Métodos no
Ensino Universitédrio, Lisboa, Livros Horizonte, pag. 34/35

(30) E o caso de LAING. citado por J. P. BALCELLS e L.L.F.
MARTIN, ob. cit., pag 44 e seguintes.

(31) Para alguns pormenores sobre ele veja-se J.P.BALCELLS
e J.L.F.MARTIN em ob. c¢it. ou o livro do autor do método,

A.F. OSBORN, Development of Creative Education, Nova
Iorque, Creative Education Foundation, 1961, pag. 321.

(32) H. PEREIRA, "A avaliacdo pelos discentes como
elemento no processo de aperfeicoamento didactico dos
docentes”, Pedagogia na Universidade - Simpésio na UTL,

ob. cit. pag. 181

(33) A confirmar esta leitura refira-se que as opinides
dos alunos sobre o interesse, dificuldade e actuacéo
pedagbégica dos docentes numa unica matéria também surgem
com reduzida correlacdo, por vezes negativa, quando do
primeiro inquérito.

(34) A menor decomposicdo do conteido das matérias das

aulas praticas resulta da prdépria natureza destas, dos
seus objectivos, como referiremos no devido momento.
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(35) N&o somos perentdérios nesta afirmagdo porque a
experiénecia do ano passado ndc foi, neste aspecto, muito
feliz e o que agora afirmamos é& uma proposta de rescluco
do problema. 8Sé&é apdés a experimentracido poderemos tirar
conclusdes seguras.

(36) Assim, por exemplo, analisamos as curvas de oferta e
procura e algumas das questdes da optimizacdo sem fazermos
uma teoria do comportamento das empresas e das familias.

(37) N&o fazemos uma referéncia bibliografica
rormenorizada porque esta ainda estd numa fase de
constituicio e reelaboracic (nem sempre as escolhas feitas
durante ¢ Wltimo ano lectivo foram as mais felizes),
porque estdo sempre a surgir novos materiais de trabalho e
ainda porque é muito extensa: no anexo referido indicam-se
110 autores e obras diferentes.

(38) Discutindo estas questdes com og alunos durante uma
aula tedérica uma aluna afirmava que os textos em lingua
estrangeira deveriam ser sempre apresentados em francés e
inglés, bilingues. Houve um certo ar de bom humor na sala
mas ha& que reconhecer que tal seria a unica forma de
"resolver” o problema.

(39) Foil o que procuramos demonstrar, por exemplo, em

"Keynesianismo-monetarismo: controversia condicionada”,
Revista de finalistas da FEP, junho 1986.
(40) De Eca de QUEIROZ, O Conde de Abranhos, s.d., 2. ed.,

Lisbca, Circulo de Leitores, Obras Completas de Ecga de
Queiroz, Vol III, pag. 226

(41) E nessa linha que se coloca Jo#do PONTE, "O Computador
e a Aprendizagem: Teoria e Investigacldo sobre os Efeitos
Psicolégicos e Sociais"”, Revista da Educacido, n. 1, pag.
53/61

(42) Os programas utilizados mais frequentemente ou sio de
texto, substituindo o livro, ou de simulacido, sendo estes

ultimos desdobraveis em simulacio das condigbes
envolventes e simulacldo de decisdes. Alguns desses
programas sio, efectivamente, faceis de escrever, mas
outros exigem tecnicas avancadas de programacio. B

crescente a utilizagcdo da "inteligéncia artificial” neste
ultimo tipo de programas.

(43) CAI="computer assisted instruction”
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(44) Em William P. YOQOHE, "Some Uses for Microcomputers in
Teaching Economics”, Social Science Microcomputer Review,
Dez. 1986, Vol. 4, n. 4, pag. 472
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